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) PREFACIO
PIBID E A FORMACAO HUMANA

No universo da formacao de professores(as), o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) desponta
como um campo complexo, multiplo e plural, no qual as possibili-
dades formativas caminham em diversas dire¢oes, carregando em
seu bojo potenciais educativos capazes de ndo somente promover
aformacaoacadémica, teérico-metodologica, mas também promo-
ver a formacdo de Seres Humanos pensantes e transformadores.

O PIBID, agora instituido Lei n? 15.518, de 22 de setem-
bro de 2026, ja foi e continua sendo espagos de resisténcias, de
vivéncias e de reflexdes; ndo se resume a um mero conjunto de
metas normativas; revela-se como pontes vivas entre as institui-
coes que o compoem, sobretudo entre as universidades e o chao
das escolas publicas. Seus objetivos apontam para propdsitos
maiores e propdem formagdes docentes como travessias com-
partilhadas, nas quais a teoria académica e a prdxis cotidiana
ndo apenas se encontram, mas se fecundam mutuamente.

Ao colocar o(a) futuro(a) docente desde cedo no pulsar
da sala de aula, em dialogos com os saberes e vivéncias dos mes-
tres em exercicio e a realidade viva dos(as) licenciandos(as), o
programa ndo apenas valoriza o magistério e qualifica as licen-

n
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ciaturas, mas devolve ao ato de ensinar-aprender o seu carater
de compromisso ético, social e transformador.

As tecituras formativas no ambito do PIBID rejeitam a
frieza propedéutica e linear dos manuais técnicos para se consti-
tuirem em ecologias vivas de saberes, em que o rigor conceitual
da universidade e a sabedoria pulsante da escola publica apren-
dem a dialogar de igual para igual, nas pluralidades e diversida-
des das gentes, dos mundos e das realidades, qui¢d um exercicio
primeiro de Religagdo dos Saberes (Morin, 2007), um entrelaga-
mento de fios, de e em territdrios de encontros e construcdes,
nos quais as experiéncias deixam de ser mero cumprimento de
protocolos e passam a ser vivéncias compartilhadas, exercicios
de inclusao, respeito, cuidado e a constru¢do de outros mundos
possiveis, isto é, mais justos, sustentaveis, fraternos e afetuosos.

Sejamos, portanto, utépicos, entre denudncias e anuncios,
continuemos a jornada que nunca finda, pois os caminhos se
abrem a medida que nés, viajantes, trilhamos a jornada, ou seja,
mais do que observar, podemos construir, num convite derra-
deiro de mergulho e de reflexdo continua sobre nossas préprias
praticas, a compreensao de que identidades profissionais nao
nascem prontas, mas se forjam nas travessias sensiveis entre o
que aprendemos e o que ensinamos, mas, sobretudo, no esforco
diario em aproximar e harmonizar o que pensamos, sentimos,
falamos e fazemos, em constantes celebracdes na alegria da poé-
tica do encontro humano (Toro, 2009).

Adelmo F. Aratjo
Coordenador Institucional do PIBID/UFAL
Primavera/2026
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APRESENTACAO

A presente coletanea retine pesquisas, reflexoes e relatos
de experiéncia produzidos no ambito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Fe-
deral de Alagoas (UFAL), constituindo um panorama represen-
tativo da relacdo entre a formagdo universitaria e o cotidiano
da educagao basica publica alagoana. O conjunto de textos ora
apresentados tem como principio orientador a indissociabilida-
de entre ensino, pesquisa e extensao, assumindo a escola publica
como espacgo formativo, de producdo de conhecimento, de inves-
tigacdo e de constituicdo de identidades.

O fio condutor que atravessa e unifica o conjunto dos
trabalhos é o que entendemos como a praxis pedagogica, como
espaco de articulacdo indissociavel entre a universidade e a
escola publica. Entendida como agdo e reflexdo humana sobre
o mundo para transforma-lo (Freire, 2019), essa praxis orien-
ta a iniciagcdo a docéncia enquanto acontecimento histoérico e
socialmente situado. Sob essa perspectiva, a formacao inicial
transcende a mera aplicacdo de formulas académicas e conso-
lida-se em um dialogo ético e estético, no qual os referenciais
tedricos sdo testados, tensionados e ressignificados diante das
demandas concretas da sala de aula.

13
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Nesses termos, a obra organiza-se em torno de cinco ei-
x0s tematicos articulados, que evidenciam a unidade conceitual
do livro sem fragmenta-lo em uma simples listagem sequencial
de capitulos.

O primeiro eixo, intitulado formac¢ao docente critica e
reflexiva, concebe o “constituir-se professor” como um processo
continuo, dinamico e permanente de humanizacao e socializacao
profissional. Superam-se as concep¢des bancarias (Freire, 1987)
e reducionistas que restringem a formacao inicial ao acumulo
de disciplinas. Ao mobilizar instrumentos metodol6gicos como
didrios de bordo, narrativas formativas e escritas reflexivas, os
licenciandos, os supervisores e os coordenadores analisam nar-
rativas produzidas acerca do fazer docente. A leitura e a reflexao
dessas narrativas contribuem para o desenvolvimento da atitu-
de analitica, a resignificacdo das a¢des didatico-pedagégicas e a
tomada de decisdes de forma consciente e critica. Nessa seara, a
reflexdo critica sobre a pratica constitui o movimento dialético
pelo qual a curiosidade ingénua se converte em curiosidade epis-
temolégica. Este eixo também problematiza os impactos de poli-
ticas e reformas curriculares, como as contrarreformas do Novo
Ensino Médio e da BNCC, reforcando o compromisso politico do
futuro docente na resisténcia a ideologia fatalista neoliberal.

0 segundo eixo, escola, universidade e pesquisa-acao
colaborativa, retne textos que articulam escola, universida-
de e pesquisa-acdo colaborativa, evidenciando a superagdo da
assimetria e do distanciamento histérico entre as instituicdes
de ensino superior e as redes publicas de educacdo basica. As
pesquisas evidenciam o estabelecimento de um espaco de cofor-

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)
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macao e planejamento compartilhado com gestores, professores-
-supervisores e licenciandos. A pesquisa-acao e as metodologias
colaborativas transformam as contradi¢des do cotidiano escolar
em oportunidades de aprendizagem e inovagdo institucional. Do
ponto de vista tedrico, essa cooperacdo baseia-se na concepgao
da comunicagdo discursiva e da alteridade (Bakhtin, 1895-1975).
Para ele, o enunciado pedagégico configura-se como um elo na
cadeia comunicativa, onde os sujeitos ocupam posi¢des de cons-
ciéncias equipolentes. Da mesma forma, a autonomia docente e
discente realiza-se na capacidade de saber escutar, compreen-
dendo que a educacdo é uma forma de intervencao consciente
no mundo.

No eixo dedicado a diversidade, inclusdo e justica so-
cial na educacao, a coletdnea reafirma o compromisso ético e
de/contra/anticolonial da pratica pedagoégica com os direitos
humanos, a equidade e o combate as diversas formas de exclu-
sdo. As intervencgdes registradas propdoem caminhos para a valo-
rizacdo das pluralidades étnico-raciais, culturais, linguisticas e
de género. Tais dimensdes estdo ancoradas na ética universal do
ser humano e no combate a qualquer forma de discriminagao de
classe, raga ou género. Articula-se também a teoria bakhtiniana
do outro, segundo a qual a consciéncia e o acabamento estético
do sujeito dependem fundamentalmente da visao exot6pica e do
olhar amoroso da alteridade (Bakhtin, 2023).

O eixo Linguagens, cultura e praticas pedagogicas
aborda linguagens, cultura e praticas pedagogicas, assume as
linguagens, nas suas multiplas manifestacdes (oral, escrita, lite-
raria, musical, visual, corporal e gestual), como praticas sociais

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)
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constitutivas dos sujeitos e emancipatdrias. A sensibilidade pe-
dagogica manifesta-se em propostas interdisciplinares de valori-
zacdo das expressoes da cultura popular nordestina, da aplicagao
do letramento critico decolonial e dos multiletramentos. Nesse
cenario, o trabalho pedagégico transcende o ensino gramatical
instrumental e o que poderiamos entender como “monolégico”,
ainda que pautados no processo de ensino e ndo na realidade
pedagoégica propriamente dita.

O eixo Tecnologias, Inovacao Pedagogica e Ensino, por
sua vez, estrutura-se em uma concepg¢ao critica de inovagao, que
ndo se reduz a mera adogao passiva de artefatos digitais, mas
abrange a renovagao intencional das metodologias didaticas e da
mediacdo pedagogica. Os capitulos investigam o potencial for-
mativo de metodologias ativas, jogos educacionais e analdgicos,
jornais escolares, recursos audiovisuais e sequéncias didaticas
investigativas. As abordagens apresentadas convergem com a
postura freireana sobre a técnica e a tecnologia: sem diviniza-las
nem diaboliza-las, mas utilizando-as com curiosidade critica a
servico do desenvolvimento humano e da transformacao social.
As tecnologias tornam-se, assim, instrumentos para colocar o
mundo em dialogo e exercitar a cidadania ativa.

Em suma, ao integrar contribuicdes provenientes de di-
ferentes areas e de modo interdisciplinar, o livro preserva uma
rigorosa coeréncia conceitual, tematica e ética. Esta coletanea
ganha forma como um registro coletivo de praxis, proposicao
e resisténcia pedagogica, em seus mais diversos ambitos, de-
monstrando, por meio de evidéncias, que a iniciacdo a docéncia
promovida pelo PIBID constitui uma forga indispensavel para a
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consolidacdo de uma escola publica democratica, plural, inclusi-
va, reflexiva e socialmente referenciada.

Desejamos uma excelente leitura e que contribua para

novas produgdes e experiéncias nas escolas publicas de educa-
¢do basical

Os(as) organidoraes(as)
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NOTA DA EDITORA

A publicacao, pela EDUFAL, de uma coletanea oriunda do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID),
da Universidade Federal de Alagoas reafirma a func¢do social da
editora universitaria: transformar o conhecimento produzido
na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo em
um bem publico, acessivel e duradouro.

Mais do que reunir textos, esta obra sistematiza um pano-
rama representativo e vivo da relacdo entre a formagdo univer-
sitaria e o cotidiano da escola publica alagoana. Ela materializa a
aposta de que se aprende a ser professor(a) na pratica refletida,
no chao da escola e no didlogo permanente com seus sujeitos.

Esta coletanea revela a amplitude dessa experiéncia for-
mativa para os futuros docentes da educagdo basica. Para um
melhor entendimento, a obra esta estruturada em cinco eixos:

e O primeiro eixo, Formacdo Docente Critica e Refle-
xiva, concebe o constituir-se professor(a) como um
processo continuo e permanente de humanizacao e
profissionalizacao.

e 0 segundo, Escola, Universidade e Pesquisa-A¢do Co-
laborativa, supera a histdrica assimetria entre a uni-
versidade e a educagdo basica, afirmando a educagdo
como interveng¢do consciente no mundo.
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e O terceiro, Diversidade, Inclusdo e Justica Social na
Educagdo, assume um compromisso ético, decolonial
e anticolonial com os direitos humanos, a equidade e
o0 combate as exclusoes.

e 0 quarto, Linguagens, Cultura e Prdticas Pedagdgicas,
trata as multiplas linguagens — oral, escrita, literdria,
musical, visual, corporal e gestual — como praticas
sociais constitutivas e emancipatorias.

e 0 quinto, Tecnologias, Inovagdo Pedagdgica e Ensino,
apresenta uma concepgao critica de inovacgao, que nao
se resume ao uso de artefatos digitais, mas se estende
arenovacdo intencional de metodologias e mediacoes.

Ao publicar este acervo, a EDUFAL preserva a memoria do
PIBID-UFAL, socializa saberes, inspira novas praticas e reafirma
que investir na formacao docente € investir no futuro da escola
publica alagoana.

Prof. Dr. Eraldo Ferraz
Diretor da EDUFAL/2026
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EIXO1:

FORMACAO DOCENTE CRITICAE
REFLEXIVA



1 A AVALIACAO DIAGNOSTICA NO
PIBID COMO PONTO DE PARTIDA
PARA A INTEGRACAO DOS
SABERES DISCENTES NO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

Karine Valeska da Silva Sotero
Lucia de Fatima Santos

Maria Fantiny Cordeiro Pereira
Maria Luiza da Silva Valencio
Millene Marinho dos Santos

INTRODUCAO

A busca por orientacdes pedagdgicas desvinculadas do
ensino tradicional ainda constitui um dos principais desafios do
ensino de Lingua Portuguesa. Nesse cenario, o Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) consolida-se
como um importante espago formativo, articulando as aborda-
gens tedrico-praticas desenvolvidas nas licenciaturas com aque-
las concretizadas nas praticas cotidianas das escolas.

Nesse sentido, no ambito do ensino de Lingua Portuguesa,
orientacdes para mudancas significativas no ensino e na apren-
dizagem tém sido propostas desde os anos 1980, quando ocor-
reu o processo de redemocratizacdo do Brasil. Particularmente,
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as abordagens conceituais e pedagdgicas indicadas por Geraldi
(2003; 2011) continuam bastante atuais e podem ser decisivas
para um planejamento curricular que reconheca a sala de aula
como um espago ocupado por estudantes com diferentes reali-
dades socio-historicas. Por isso, consideramos significativo con-
ceber o ensino da lingua materna numa perspectiva vinculada a
interacao humana, que valorize as diversas vozes e singularida-
des dos estudantes em cada sala de aula.

Para a concretizacdo de tal perspectiva, é imprescindivel a
superagio de metodologias homogeneizantes. E nesse ponto que
a avaliacdo diagnéstica assume um papel central: longe de ser um
instrumento punitivo ou meramente classificatoério, ela funciona
como uma alternativa criteriosa de producao de dados sobre a re-
alidade de cada turma. Sua fungao primordial é mapear, analisar
e compreender o repertério linguistico, o dominio da producao
textual e os conhecimentos que os estudantes ja possuem ao in-
gressarem na escola, respeitando-se cada realidade sociocultural.
Compreendemos essa concep¢do de avaliacdo em consonancia
com a abordagem de Luckesi (2011) e com os principios do PI-
BID de “respeito e valorizacdo das diversidades com justica social,
inclusao e direitos humanos” e de “combate as desigualdades so-
ciais e educacionais entre grupos definidos por posi¢coes sociais,
étnico-raciais e de género, entre outras” (Brasil, 2024, p. 1).

A partir das vivéncias proporcionadas pelo PIBID no am-
bito do NID de Letras-Portugués da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), neste capitulo, objetivamos analisar como a
proposta de avaliacdo diagnostica potencializa e ressignifica o
ensino de Lingua Portuguesa, na medida em que, numa perspec-
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tiva dialogica de ensino e aprendizagem, valoriza as vozes dos
estudantes e toma esse primeiro contato entre docentes e dis-
centes como um ponto de partida fundamental para a constru-
¢do de planejamentos mais correspondentes aos propdsitos de
um ensino e aprendizagem mais envolvente e dinamico.

Ao acolher e valorizar a realidade comunicativa dos dis-
centes, o professor em formacgdo inicial, juntamente com su-
pervisores e coordenag¢do, consegue propor orientacdes que
dialoguem diretamente com as reais necessidades e potenciali-
dades de cada turma. Dessa forma, a avaliagdo diagnoéstica é re-
posicionada como um elo articulador que humaniza o processo
de ensino e aprendizagem, transformando os conhecimentos
prévios dos estudantes no alicerce para a abordagem dos conhe-
cimentos sobre as praticas de linguagem.

FUNDAMENTACAO TEORICA

De um modo geral, 0o modo como vem sendo pautado o
ensino de Lingua Portuguesa em praticas tradicionais gera pre-
juizos ao ensino e a aprendizagem, uma vez que enfatiza o pre-
enchimento de lacunas, a decodificacdo de nomenclaturas e a
memorizacdo mecanica de regras gramaticais, quase sempre
descontextualizadas. Distanciando-se dessa concepg¢do de ensi-
no e aprendizagem, que caracteriza os estudantes a receptores
passivos, o PIBID caracteriza-se como uma politica de formacgao
docente que, por meio da integracdo entre universidade e esco-
la, possibilita ao professor em formacao inicial, de acordo com a
Portarian?90/2024 da Capes, a “[...] vinculagdo entre a educagao
escolar, mundo do trabalho, praticas sociais e cidadania” (Brasil,
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2024, p. 2). Assim, cada docente precisa assumir posi¢des ativas
nas diferentes interacdes sociais, para que possa concretizar essa
vinculacdo de modo pertinente e, desse modo, orientar praticas
pedagdgicas correspondentes a tais posicionamentos. Em sinto-
nia com essa perspectiva, o objeto de ensino e aprendizagem nao
é engessado e mantém vinculo com a realidade social em que pro-
fessores e estudantes estdo inseridos, ambos caracterizando-se
como sujeitos ativos, responsivos e dialégicos (Bakhtin, 2011).

Ao reconhecermos professores e alunos sob essa carac-
terizagdo, concordamos com Tardif (2014, p. 13) sobre o modo
como concebe a constituicdo dos saberes: o “[...] saber ndo é uma
substancia ou um conteido fechado em si mesmo; ele se ma-
nifesta através de relacdes complexas entre o professor e seus
alunos”. Essa afirmac¢do permite enfatizar a necessaria interacao
entre professor e aluno, compreendendo que o professor nao é
o Unico responsavel pela construcao do conhecimento na sala de
aula. A participacao do estudante é imprescindivel para que ele
possa se reconhecer nos temas propostos pelo professor, cons-
truindo conjuntamente espagos de autonomia no processo de
ensino e aprendizagem.

E nesse contexto que se insere a proposta de umaavalia¢do
diagnostica orientada por uma perspectiva dialégica, que busca
integrar escuta, registro e interpretacao, constituindo-se como
uma orienta¢do mais sensivel as singularidades e as experiéncias
dos alunos. Desse modo, salientamos a necessidade de construir
espacos para que o aluno possa demonstrar como compreende
criticamente a aprendizagem de cada tema abordado, em
um contexto de pratica de ensino em que sua integralidade
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como sujeito é reconhecida e sua voz e suas experiéncias sdao
valorizadas como elementos centrais do processo educativo
(Freire, 1996).

A luz dessas consideracoes, considera-se a totalidade da
experiéncia do estudante, de modo a transformar o processo
de aprendizagem em uma pratica dialégica e interacionista,
conforme propde Geraldi (2003), na qual o conhecimento é
construido a partir das relagdes, das trocas e da escuta ativa
dos sujeitos envolvidos no processo educativo, constituindo-se,
assim, sentidos pedagdgicos relevantes nas praticas escolares.

Sob essa concepgdo, a aplicacdo de uma avaliacdo diag-
nostica, que tenha como foco compreender o potencial criativo
do estudante, precisa considerar suas singularidades e, com base
nos dados gerados nessa atividade, subsidiar a constru¢dao de um
planejamento alinhado ao perfil da turma. Assim, os objetivos e
outras orientagdes atribuidas a cada etapa de aprendizagem nos
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), precisam ser adaptados a cada realidade de ensino e
aprendizagem. E fulcral respeitar as especificidades de cada tur-
ma quando se desejam praticas significativas de aprendizagem.

Ao concebermos a avaliagao diagnéstica como uma pra-
tica que possibilita conhecer e compreender os estudantes,
acatamos a posicao de Luckesi (2011), ao diferenciar o ato de
examinar do ato de avaliar. De acordo com esse autor,

Para distinguir essas duas condutas — examinar ou
avaliar na escola —, basta relembrar sucintamente
que o ato de examinar se caracteriza, especialmen-
te (ainda que tenha outras caracteristicas) pela

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

25

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

classificagdo e seletividade do educando, enquanto
que o ato de avaliar se caracteriza pelo seu diag-
nostico e pela inclusdo. O educando ndo vem para a
escola para ser submetido a um processo seletivo,
mas sim para aprender e, para tanto, necessita
do investimento da escola e de seus educadores,
tendo em vista efetivamente aprender. Por si, ndo
interessa ao sistema escolar que o educando seja
reprovado, interessa que ele aprenda e, por ter
aprendido, seja aprovado. O investimento neces-
sario do sistema de ensino é para que o educando
aprenda e a avaliagdo esta a servigo dessa tarefa.
Os exames, por serem classificatérios, ndo tém
essa perspectiva; a sua funcdo é de sustentar a
aprovacdo ou reprovacdo do educando; funcido
diversa de subsidiar um investimento significativo
no sucesso da aprendizagem, propria da avaliagao
(Luckesi, 2011, p. 29, grifos do autor).

Em conformidade com essa abordagem, a avaliacao diag-
nostica é o ponto de partida indispensavel no processo de ensi-
no e aprendizagem. Ela serve como um mapeamento inicial dos
conhecimentos de mundo dos educandos e de suas experiéncias
anteriores, seja na escola ou em outras agéncias de letramento,
no ensino e na aprendizagem de Lingua Portuguesa. Como en-
fatiza Luckesi (2011, p. 29), o educando vem para a escola para
aprender, ndo para “[..] ser submetido a um processo seletivo”.
Portanto, o diagndstico inicial subsidia planejamentos e acdes
em correspondéncia com a realidade e as necessidades concre-
tas do educando. Entendemos, assim, que, sem esse diagnostico
prévio, qualquer intervencao pedagogica corre o risco de ser
descontextualizada, pois pode ignorar os contextos reais da tur-
ma ou pressupor saberes que os alunos ainda nao consolidaram.
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Em vista disso, a pratica docente exige do professor con-
dutas fundamentadas com responsabilidade, com uma postura
ética e critica que se desenvolve na relagdo com cada turma e
se reafirma nas a¢oes do processo educativo. Conforme afirma
Freire (1996), o exercicio do bom senso implica reconhecer os
limites e as possibilidades da acdo pedagégica, bem como valo-
rizar os saberes e as experiéncias que os estudantes trazem con-
sigo, orientando a pratica docente para decisdes mais coerentes
com a caracterizac¢do de cada sala de aula. Por isso, a proposicao
de atividades diagndsticas que priorizem a escuta, a expressao e
a singularidade dos estudantes configura-se como uma pratica
pedagdégica alinhada a uma educagdo mais critica e sensivel, na
medida em que possibilita ao professor um conhecimento mais
amplo de seus alunos e, a partir disso, a realiza¢cdao de planeja-
mentos e intervencdes mais fundamentados e contextualizados.

Portanto, entendemos que oferecer um espaco em que 0s
estudantes possam se constituir como participantes ativos de
sua prépria aprendizagem implica tornar possivel que se tornem
eles mesmos (Freire, 1996). Assim, a avaliagdo diagndstica, fun-
damentada na interagao dialégica, configura-se como um meio
pelo qual os alunos podem se expressar, (re)significar suas expe-
riéncias e se reconhecer no processo educativo, estabelecendo
relacoes de sentido que se constroem e se transformam no en-
contro com o outro e com o conhecimento, além de permitir ao
docente uma perspectiva abrangente do perfil da turma.

METODOLOGIA

A abordagem metodolégica que adotamos vincula-se aos
pressupostos da Linguistica Aplicada (LA), em conformidade
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com os principios de uma pesquisa qualitativa de cunho inter-
pretativista. Nas considera¢des que propomos, buscamos anali-
sar de que modo a avaliagdo diagndstica potencializa o ensino de
Lingua Portuguesa, a partir do reconhecimento e da valorizacdo
dos saberes dos estudantes, numa perspectiva interacionista e
dialégica de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o estudo em foco foi realizado no 4mbito
do PIBID-Portugués da UFAL, a partir das experiéncias vivencia-
das em uma escola publica localizada em um bairro periférico
de Macei6/AL, em turmas de 22 ano do Ensino Médio. Os dados
analisados foram gerados a partir das aulas de Lingua Portugue-
sa ministradas pelas bolsistas, sob a supervisao do professor
responsavel pelas turmas. As aulas apresentavam um carater
interacionista, privilegiando o didlogo, a participacdo ativa dos
estudantes e a valorizagdo de seus repertérios socioculturais,
reconhecendo o conhecimento de mundo de cada aluno, bem
como promovendo um ambiente pautado no respeito as suas ex-
periéncias, saberes e formas de expressao, em correspondéncia
com a concepg¢ao interacionista de linguagem.

Nos primeiros contatos com as turmas de 22 ano do En-
sino Médio de uma escola publica de Maceid/AL, propusemos a
elaboracdo de uma avaliacdo diagnoéstica a fim de conhecermos
cada turma e, entdo, realizarmos o planejamento das aulas. Para
isso, solicitamos aos estudantes a producdo artistica de brasoes
com elementos significativos de suas vidas.

Apbés a elaboracdo dos brasdes, houve uma roda de con-
versa em que os alunos tiveram a oportunidade de socializar
suas producgdes artisticas com toda a turma, esclarecendo os
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elementos representados e narrando fatos relacionados a cada
representacao. Essa experiéncia possibilitou momentos de
sensibilizacdo e conhecimento mutuo da turma, como também
contribuiu para que as bolsistas, o supervisor e a coordenadora
construissem proficuos didlogos sobre a caracterizagdo ampla
de cada turma. Com base nos dados gerados a partir dessa ava-
liagdo, produzimos um planejamento considerando os saberes e
as realidades dos alunos.

Desse modo, o corpus da analise constitui-se pelas produ-
¢Oes artisticas elaboradas pelos estudantes e pelos diarios autor-
reflexivos das professoras em formacdo inicial sobre a atividade
realizada, configurando-se como um recorte de um amplo banco
de dados do PIBID-Portugués. A analise foi orientada pela inter-
pretacdo dessas produgdes como materialidades discursivas,
compreendidas ndo somente como respostas a uma proposta pe-
dagébgica, mas como enunciados que revelam marcas das subjeti-
vidades expressas nos relatos e posicionamentos dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A avaliacdo diagndstica de elaboracao de brasdes resultou
em um conjunto significativo de dados, nos quais os estudantes
explicitaram elementos relacionados aos seus interesses socio-
culturais, gostos pessoais, hobbies, referéncias afetivas e aspec-
tos de suas vivéncias cotidianas. Considerando a quantidade
de producdes geradas pelas turmas do segundo ano do Ensino
Médio, optamos, para fins de analise neste estudo, pela selecao
de apenas um brasdo, que consideramos particularmente sig-
nificativo. Trata-se de um recorte restrito, definido em funcao
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dos limites de extensao deste texto, mas que possibilitou uma
analise mais aprofundada da produc¢ao, compreendendo-a como
materialidade discursiva atravessada por marcas de subjetivida-
de, pertencimento e construcao identitaria.

A escolha do brasdao como recurso expressivo possibilitou
a mobilizacdao de diferentes linguagens, verbais e nao verbais,
permitindo que os estudantes construissem representacgdes de
si mesmos por meio de imagens, enunciados, cores e simbolos.
A atividade, construida nessa perspectiva, configurou-se como
um campo de possibilidades para a criagdo de um espaco de es-
cuta e expressdo das singularidades dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, favorecendo uma participacao significativa
e produzindo elementos relevantes para a compreensao das ex-
periéncias e dos repertérios dos estudantes. Essa perspectiva
aproxima-se das discussdes propostas por Geraldi (2003), ao
compreender a linguagem como pratica de interacao e os sujei-
tos como participantes ativos na construcao de sentidos.
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Figura 1 - Brasdo produzido por uma aluna do 2° ano do Ensino Médio em
uma escola publica de Macei6/AL.

Fonte: Acervo do Pibid (2026).

No brasdo, observa-se uma composicao marcada por ele-
mentos simbolicos que remetem a sensibilidade, a imaginacao
e as formas subjetivas de expressao da estudante. Entre os ele-
mentos presentes, destacam-se cartas com naipes, uma harpa
acompanhada de notas musicais, um livro aberto, uma paisagem
natural, além do enunciado “quem acredita em tudo, ndo esta
sozinha”, inscrito no centro da produgdo. A presenca dessas ima-
gens, articuladas a uma estética delicada e detalhista, eviden-
cia interesses individuais e aspectos relacionados a construcao
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identitaria da aluna, bem como as maneiras pelas quais ela se
posiciona diante do mundo.

A recorréncia de elementos associados a arte, a musica e
a leitura pode sugerir um vinculo significativo com praticas cul-
turais e imaginativas, indicando que essas experiéncias ocupam
lugar relevante em sua constitui¢ao subjetiva. O livro aberto e a
harpa, por exemplo, podem ser interpretados como representa-
coes de espagos de expressao e construgdo de sentidos, enquan-
to a paisagem remete a uma dimensao contemplativa e afetiva.
Ja o enunciado inscrito no centro do brasdo revela um posicio-
namento que pode ser compreendido como critico e reflexivo,
constituindo uma marca discursiva da forma como a estudante
representa as relagdes sociais e constroi percepgdes sobre o ou-
tro e sobre si mesma.

As pressuposicdes aqui apresentadas sdo ratificadas e
ampliadas pelos registros do diario autorreflexivo elaborado
com base na aula ministrada por uma bolsista do PIBID. As ob-
servagoes registradas pela professora em formacgao inicial sobre
a aplicacdo da atividade evidenciam a potencialidade expressiva
da producdo da aluna, bem como o envolvimento demonstrado
durante o seu desenvolvimento. Esse potencial foi reafirmado no
decorrer da interacdo pedagogica, especialmente no momento
em que a estudante orientou a professora, contribuindo para a
compreensdo dos elementos presentes em sua produgdo e para
sua participacao efetiva na atividade proposta, como se confirma
no diario escrito pela professora:
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[..] Vitdrial, cujo nome eu havia registrado em
outro momento, destacou-se pelo nivel de em-
penho e pela complexidade de sua producgao.
Seu desenho apresentava uma composi¢do mais
ampla, na qual os adornos extrapolavam os limi-
tes do brasdo e ocupavam praticamente toda a
folha, de forma bastante elaborada. Ao questio-
na-la sobre o significado, ela explicou que havia
representado uma personagem com a qual se
identifica. A figura foi desenhada com um vestido
longo, que se estendia por grande parte da folha,
acompanhada de cartas de baralho que, ini-
cialmente, seriam cartas de tard; no entanto,
por ndo conseguir representa-las como deseja-
va, optou por modificar esse elemento. Ainda
assim, mencionou que realiza leituras, o que
despertou meu interesse. Além disso, acrescen-
tou que pretendia incluir outros elementos,
como a harpa, instrumento pelo qual demons-
trou grande admiraciao (Diario autorreflexivo da
bolsista Clarice, 2026, grifos nossos).

O diario autorreflexivo da bolsista Clarice evidencia
aspectos significativos acerca da potencialidade da avaliacao
diagnodstica como pratica voltada a escuta e a valorizacdo das
singularidades dos estudantes. A descricdo dos elementos mobi-
lizados pela aluna demonstra a presenca de repertérios culturais
e imaginativos que, muitas vezes, permanecem invisibilizados
em praticas pedagogicas tradicionais. Nesse sentido, a avalia-
cdo diagnostica possibilitou que tais referéncias emergissem no
espaco escolar, legitimando interesses e formas de subjetivacao

1 Todos os nomes mencionados nos dados sdo ficticios para preservagio da identidade de estudante e bolsista.
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que nem sempre sdo consideradas em propostas centradas ex-
clusivamente na mensuragao de contetdos.

Além disso, a interagdo estabelecida entre professora e
estudante também é relevante para a compreensao da ativida-
de como pratica dialogica (Bakhtin, 2011). Ao abrir espago para
que a aluna compartilhasse sua producao, a professora colabo-
rou para a construcdo de um espago de troca, escuta e valori-
zacao das experiéncias apresentadas pela estudante. Ao mesmo
tempo, essa interacao oportunizou a professora refletir sobre a
prépria pratica. Como afirma Luckesi (2011, p. 31), “Olhar para
nossa pratica pode ser uma grande oportunidade de aprender.”
Por isso, é importante que o professor se autoquestione conti-
nuamente: “Minha acao, meu modo de ser, de agir, estdo adequa-
dos? Existe outra possibilidade de agir com mais adequacgao?”.

E importante considerar que a atividade aplicada esteve
pautada tanto na produg¢do dos desenhos, os brasdes, quanto
em uma producdo textual na qual os estudantes explicaram os
elementos inseridos em suas composi¢des. Portanto, a propos-
ta ndo se restringiu a representacdo imagética, pois possibilitou
também que os alunos verbalizassem os sentidos atribuidos as
suas escolhas, explicitando relagdes entre os simbolos utilizados,
seus gostos, experiéncias, interesses e formas de se perceberem.

Cabe destacar que a roda de conversa realizada apos a
elaboracdo dos brasdes contribuiu significativamente para a am-
pliacdo das interpretagdes construidas em torno das producdes,
uma vez que permitiu que os estudantes compartilhassem oral-
mente aspectos de suas vivéncias e justificassem determinadas
escolhas presentes nos desenhos. 0 momento de interacao favo-
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receu a circulacdo de vozes, a escuta coletiva e o reconhecimento
das singularidades dos sujeitos, elementos que posteriormente
reverberaram nas produgoes textuais elaboradas pelos alunos.
Desse modo, tanto a oralidade quanto a escrita correspondem a
dimensdes complementares no processo de construcao de senti-
dos acerca das producdes realizadas.

A luz da perspectiva dialégica, compreende-se que
atividades como a aqui apresentada evidenciam a importancia
de praticas pedagdgicas que oferecam espaco para a expressao
das singularidades dos estudantes. Na medida em que possibili-
tou aos alunos apresentarem elementos que julgavam represen-
tativos de si, avaliacao diagndstica favoreceu o mapeamento de
interesses culturais e abriu espago para a emergéncia de posicio-
namentos e marcas identitarias que, muitas vezes, permanecem
silenciados em praticas pedagdgicas centradas exclusivamente
na afericdo da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise da atividade proposta sobre o brasao,
compreendemos a necessidade e a importancia de incluir a ava-
liacao diagnoéstica no ensino, uma vez que ela possibilita o reco-
nhecimento da diversidade de saberes presentes em sala de aula
e, sobretudo, a identificacdo das caracteristicas dos estudantes.
Assim, reconhecemos a avaliagdo diagnéstica como uma orienta-
cdo metodolégica relevante para o ensino de Lingua Portuguesa,
por meio da qual o professor pode construir planejamentos e
acOes considerando os interesses dos estudantes e integrando
seus saberes a caracterizacdo de cada turma.
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Na pluralidade de vozes presentes em sala de aula, foi pos-
sivel observar, nas turmas em que atuamos no PIBID, diferentes
particularidades, entre as quais se destacou a musica como um
aspecto cultural marcante na vida da maioria dos estudantes.
A identificagdo desse elemento comum foi essencial para que
elaborassemos um projeto didatico, intitulado “Quando a vida
vira musica: as identidades em cangdes”, que contempla a leitura
de mundo dos discentes a partir de suas preferéncias musicais.
Esse projeto ratifica a importancia da avaliacdo diagnostica para
ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que a reali-
dade sociocultural dos estudantes constitui um ponto de partida
fundamental para a pratica docente.

A atividade proposta sobre os brasdes, orientada por uma
perspectiva interacionista, possibilitou o mapeamento de reper-
torios culturais, formas de expressdo e aspectos constitutivos
das identidades dos estudantes, oferecendo subsidios para re-
flexdes acerca de praticas pedagogicas mais sensiveis, dialdgicas
e contextualizadas as singularidades e aos saberes das turmas.
Desse modo, a experiéncia evidencia as contribui¢cdes da avalia-
cdo diagnostica para a construgdo de praticas mais alinhadas as
demandas do processo educativo e confirma suas potencialida-
des no ensino e na aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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2 DESVALORIZACAO DA
EDUCACAO FiSICA ESCOLARE
ENGAJAMENTO ESTUDANTIL:
VIVENCIAS DE BOLSISTAS DO PIBID

Joao Lisboa Calheiros Neto
Isadora Gomes Soares Freitas
Jailson Soares dos Santos

Alysson Matias Lopes de Lima
Soraya Dayanna Guimaraes Santos

INTRODUCAO

O desinteresse dos estudantes durante as aulas € um dos
nds mais dificeis de desatar no cendrio educacional contempo-
raneo (Darolt; Santos; Campbell, 2023). Essa realidade se torna
ainda mais nitida na Educacao Fisica (EF) escolar, um compo-
nente curricular frequentemente reduzido pela comunidade ao
mero treino esportivo ou a promoc¢ao da sadde. No entanto, o
papel da EF no processo formativo vai muito além. Ao articular
jogos, esportes, lutas, dancas, ginasticas e praticas corporais di-
versas, 0 componente atua diretamente na consolidacdo de ha-
bitos saudaveis, no refinamento motor e na socializa¢do, abrindo
caminhos para que os estudantes decodifiquem a cultura corpo-
ral de movimento. Sob esse prisma, as vivéncias na EF impul-
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sionam o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural,
diversificando os canais de expressado, convivéncia e participa-
¢ao cidada, o que consolida uma formacgao critica e integral. O
problema é que, ao ser enxergada sob essa 6tica limitada, focada
apenas no lazer descompromissado ou na recreagdo, o engaja-
mento dos estudantes diminui significativamente, esvaziando o
verdadeiro potencial pedagogico da area.

Essa resisténcia ganha contornos alarmantes quando
confrontada com os dados da Pesquisa Nacional de Saude do Es-
colar (PeNSE) de 2019. O diagnéstico aponta que mais de 70%
dos jovens brasileiros de 13 a 17 anos operam abaixo do nivel
minimo recomendado de atividade fisica didria, destoando dos
parametros da Organizacdao Mundial da Saude, que preconizam
ao menos 60 minutos didrios de praticas moderadas a vigorosas
para criangas e adolescentes. Trazendo esse panorama para o
cotidiano dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas (IFAL),
cenario desta investigacdo, o afastamento e o tempo ocioso na
rotina escolar fazem mais do que limitar o poder preventivo da
Educacao Fisica contra riscos como a obesidade e disttrbios me-
tabdlicos; eles barram o acesso a rica pluralidade de contetidos
da cultura corporal.

Contrariando o que determinam as diretrizes para o Ensi-
no Médio, que exigem o acesso democratico a manifestagdes que
superem o esporte tradicional, os estudantes acabam privados
de explorar o universo das dangas, lutas, ginasticas e praticas de
aventura. Logo, debrucar-se sobre as causas desse desinteresse
no chdo da escola é urgente. Nao se trata apenas de combater
o sedentarismo, mas de desenhar caminhos metodologicos que
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valorizem a diversidade da area, assegurando aos estudantes o
direito de compreender, usufruir e avaliar criticamente o patri-
monio corporal da nossa sociedade.

Diante desse cenario de desvaloriza¢do da Educacao Fisi-
ca escolar, o presente estudo busca compreender como estudan-
tes bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) percebem o baixo engajamento dos estudantes
nas aulas de Educacao Fisica e quais estratégias mobilizam para
enfrentar essa realidade. Para isso, analisa as intervenc¢des peda-
gbgicas desenvolvidas ao longo da experiéncia, discutindo seus
limites e potencialidades na promocgao da participacdo discente
em diferentes contextos escolares.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Adotamos, neste estudo, a perspectiva de autores(as) (Cole-
tivo de Autores, 1992; Bracht, 1999; Kunz, 2004; Freire, 2003) que
contribuem para a compreensdo de uma Educacdo Fisica escolar
critica, reflexiva e democratica, entendida como uma componente
curricular comprometida com a formagao integral dos estudantes
e com a valorizacdo das multiplas manifestagdes da cultura cor-
poral. Nessa direcdo, entende-se que a Educagao Fisica ultrapassa
uma visao restrita ao rendimento fisico, ao esporte de alto desem-
penho ou a mera recreacao, passando a valorizar as multiplas ma-
nifestacdes da cultura corporal e as experiéncias produzidas pelos
sujeitos em seus diferentes contextos sociais e culturais.

Em relacdo as problematicas mediantes ao abandono dos
estudantes na pratica de atividades fisicas, alinhamo-nos a pers-
pectiva de Monteiro et al. (2020), que ressaltam a importancia
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da Educacao Fisica escolar ao evidenciarem seu potencial para a
socializacao e para o desenvolvimento emocional, cognitivo e fi-
sico dos estudantes. Além disso, destacam seu papel estratégico
na promocao da atividade fisica regular, favorecendo a constru-
cao de estilos de vida ativos e saudaveis ao longo da vida.

Tal compreensao reforca que a EF ndo deve estar centrada
apenas na aptidao fisica ou na esportivizacdo das aulas, mas tam-
bém no desenvolvimento social dos sujeitos, considerando as di-
mensoes culturais, sociais e formativas presentes nas diferentes
manifestacdes da cultura corporal. A Educacgao Fisica deve inves-
tir na construcdo de aulas instigantes e proveitosas, em que 0s
estudantes compreendam claramente os contetidos ensinados.
Para isso, é papel do docente criar estratégias pedagdgicas que
possibilitem o ensino diversificado de contetidos, como danca,
gindstica, esportes, lutas, jogos e brincadeiras, promovendo no-
vas concepg¢oes de ensino que garantam a participacao de todos
os estudantes (Kunz, 2004).

Ao pensarmos em diferentes estratégias metodolégicas,
identificamos a gamifica¢do, que é entendida como a aplicacao
dos elementos de jogos em contextos distintos, ou seja, a apli-
cacdo dos fatores em contextos que ndo sao jogos (Zichermann;
Cunningham, 2011; Kapp, 2012). No ambiente escolar, essa meto-
dologia contribui para que as aulas passem a ter um carater mais
dinamico, deixando de ser centradas exclusivamente no profes-
sor, transformando o estudante em protagonista do seu préprio
aprendizado. A adi¢ao desses elementos, como desafios, feedba-
cks imediatos, ranking e recompensas, favorece a criagdo de um
ambiente estimulante e direcionado a aprendizagem continua.
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METODOLOGIA

O estudo parte da vivéncia observada por um grupo de
oito bolsistas de iniciacdo a docéncia (BIDs), participantes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PI-
BID), desenvolvido pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em uma das escolas vin-
culadas ao nucleo de Educacao Fisica/Maceié. Trata-se de um
relato de experiéncia, com abordagem qualitativa e carater des-
critivo-interpretativo, voltado a descrever, analisar e discutir a
implementacdo de uma estratégia pedagogica para promover o
engajamento nas aulas de Educacao Fisica.

Conforme apontam Ferla et al. (2021), os relatos de ex-
periéncia constituem narrativas reflexivas que possibilitam
reconstruir e compartilhar vivéncias individuais ou coletivas,
favorecendo a andlise critica das praticas e o dialogo entre dife-
rentes perspectivas. Nesse sentido, compreendemos esse género
como uma estratégia fundamental para evidenciar as problema-
ticas enfrentadas e as melhorias observadas pelo grupo ao longo
do processo.

Para atender a esse objetivo, o presente estudo foi desen-
volvido na modalidade observacional, com a produc¢ao de dados
realizada ao longo da vigéncia do PIBID, abrangendo o periodo
de janeiro de 2025 a maio de 2026.

Como instrumentos de produc¢ao de dados, foram utili-
zados: diarios de campo, fichas de frequéncia e registros foto-
graficos, os quais permitiram registrar, de forma sistematica, as
atividades desenvolvidas e as interacdes observadas durante o
periodo de intervencao.
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A produgao de dados foi conduzida em duas turmas - tur-
mas designadas pelo supervisor do PIBID/EF/Maceid. As turmas
selecionadas pertencem, respectivamente, ao primeiro e segun-
do ano do Ensino Médio.

Os dados produzidos foram analisados mediante trian-
gulacdo, articulando informagdes provenientes dos diarios de
campo, das fichas de frequéncia e dos registros fotograficos.
Conforme Flick (2018), a triangulacao possibilita a complemen-
tacdo de perspectivas e o aprofundamento da compreensao do
fendmeno investigado, favorecendo interpretagdes mais consis-
tentes e contextualizadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A atuagdo do PIBID na escola parceira ocorre por meio de
um grupo formado por oito BIDs, que acompanham diferentes
turmas sob a supervisdao de um docente da disciplina de Educa-
cdo Fisica. Nesse contexto, este tdpico apresenta os resultados e
as discussoes construidas a partir das experiéncias vivenciadas
nas turmas de Eletrotécnica e Quimica de um Instituto Federal
localizado em Maceid. A andlise fundamenta-se na triangulacao
das observagdes realizadas pelos BIDs, buscando compreender
os fatores que influenciam a participacdo e o engajamento dos
estudantes nas aulas de Educacao Fisica.

Entre os principais desafios identificados no contexto
do PIBID, destaca-se a baixa frequéncia as aulas de Educagao
Fisica pelos estudantes do Ensino Médio, fendmeno que resul-
ta da articulagdo entre fatores estruturais e organizacionais da
instituicdo. No que se refere aos aspectos organizacionais, a
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disciplina é ofertada predominantemente no contraturno, con-
dicdo frequentemente apontada pelos estudantes como um dos
principais motivos para a baixa frequéncia, uma vez que muitos
enfrentam dificuldades relacionadas ao transporte, ao trabalho,
as responsabilidades familiares ou a permanéncia na escola em
horario estendido. Além disso, a organizacdo da carga horaria
em dois encontros semanais de 50 minutos reduz o tempo efe-
tivamente destinado as experiéncias pedagdgicas, considerando
os deslocamentos, a organizacdo da turma e o tempo necessario
para o desenvolvimento das atividades.

Em relacdo as condig¢des estruturais, durante todo o ano
de 2025, correspondente ao primeiro ano de vivéncias praticas
do PIBID, o ginasio poliesportivo permaneceu indisponivel em
razdo de obras de reforma. Como consequéncia, as aulas foram
realizadas apenas no campo de futebol e na piscina, espacos que,
além de estarem sujeitos as condi¢des climaticas, limitaram a di-
versificacdo dos contetdos e das estratégias metodoldgicas pre-
vistas para a Educacao Fisica escolar. Esse conjunto de fatores
comprometeu a continuidade das praticas pedagégicas, reduziu
as possibilidades de vivéncias corporais e contribuiu para o de-
sinteresse e o afastamento dos estudantes das aulas.

No segundo semestre de 2025, ocorreram mudangas im-
portantes na organizacdo da disciplina. A carga horaria passou
a ser concentrada em um unico encontro semanal de 100 minu-
tos, favorecendo maior continuidade pedagdgica e melhor arti-
culacdo entre contetidos tedricos e praticos. Paralelamente, foi
inaugurado o ginasio poliesportivo, ampliando as possibilidades
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metodolégicas e reduzindo as limitagdes impostas pelas condi-
coes climaticas.

Nesse contexto de mudancgas, marcado pela inauguragado
do ginasio e pela reorganizagdo das aulas, o professor supervisor
assumiu novas turmas, entre elas as de Quimica e Eletrotécni-
ca, que passaram a ser acompanhadas sistematicamente pelos
BIDs. A partir desse acompanhamento, foi possivel compreender
diferentes realidades relacionadas a participacao dos estudan-
tes nas aulas de Educacao Fisica, permitindo identificar tanto os
limites quanto as potencialidades das intervengdes pedagogicas
desenvolvidas ao longo do periodo.

Turma 1: Quimica

No inicio do ano letivo de 2026, assumimos a disciplina
de Educacao Fisica na turma do 12 ano do Ensino Médio Técnico
em Quimica, composta por 38 estudantes, com idades entre 14
e 16 anos e predominancia do sexo feminino. Nas primeiras au-
las, buscamos compreender a proposta curricular da disciplina
e identificar os conhecimentos prévios, as experiéncias e as vi-
véncias que os estudantes haviam construido ao longo do Ensino
Fundamental II em relagdo a Educacao Fisica.

Esse levantamento inicial possibilitou conhecer o reper-
torio da turma, os conteudos ja abordados, as concepgdes dos
estudantes sobre a disciplina e as lacunas formativas, subsidian-
do o planejamento das interveng¢des pedagdgicas desenvolvidas
no ambito do PIBID. Os estudantes relataram que as aulas eram,
em geral, centradas em Futsal, Voleibol e Queimado, trabalhados
de forma predominantemente recreativa, o que parece ter con-
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tribuido para a reducao do interesse pela disciplina. Nesse senti-
do, praticas metodolégicas repetitivas e pouco contextualizadas
tendem a diminuir o envolvimento discente e a comprometer a
significacao do processo de ensino.

A partir desse diagndstico inicial, o planejamento da dis-
ciplina foi reorganizado, com a ampliacao das estratégias meto-
dolégicas e a diversificacdo dos contetidos da cultura corporal do
movimento. Nas aulas tedricas, foram utilizadas apresentagdes
expositivas articuladas a gamificacdo por meio da plataforma
Kahoot!, estratégia que favoreceu maior engajamento e partici-
pacao dos estudantes.

Apés cada exposicao, os estudantes respondiam a quizzes
interativos em dispositivos mdveis, o que permitiu ao professor
supervisor e aos BIDs acompanhar a aprendizagem por meio de
desafios, feedbacks e classificacdes parciais. Nas aulas praticas,
priorizamos atividades ludicas, diversificadas e coletivas, bus-
cando ampliar a compreensao da Educacgao Fisica para além de
uma abordagem restrita a esportiviza¢do. Essas estratégias favo-
receram a participacdo dos estudantes, estimularam a coopera-
¢do, o respeito as regras e o trabalho em equipe, além de ampliar
o contato com diferentes manifestagdes da cultura corporal.

De modo geral, as intervengdes indicaram maior engaja-
mento, participacdo e interesse dos estudantes, que passaram a
perceber as aulas como espacos de aprendizagem, socializacao
e bem-estar. Os quizzes realizados no Kahoot! também foram in-
corporados como recurso de estudo e acompanhamento do pro-
cesso de aprendizagem.
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A convergéncia entre os diferentes instrumentos de pes-
quisa possibilitou compreender o movimento de participacao
dos estudantes ao longo do semestre. Os diarios de campo regis-
traram maior participacao nas atividades tedricas e praticas; as
fichas de frequéncia evidenciaram aumento gradual da presenca
dos estudantes ao longo do semestre; e os registros fotografi-
cos demonstraram maior envolvimento coletivo nas atividades
gamificadas e nas praticas corporais. A convergéncia dessas
evidéncias sugere que a diversificacdo metodoldgica contribuiu
para ampliar o interesse e o engajamento da turma.

Turma 2: Eletrotécnica

A turma do 22 ano de Eletrotécnica destacou-se, desde os
primeiros contatos realizados pelo grupo de BIDs, pela baixa ade-
sdo as aulas de Educacao Fisica. Entretanto, ao longo do acompa-
nhamento da turma, compreendemos que a problematica nao se
restringia a participacdo durante as atividades propostas, mas se
iniciava, sobretudo, na auséncia dos estudantes nas aulas. Embora
a turma fosse composta por 40 estudantes, a frequéncia em sala
de aula variava entre 15 e 17 estudantes, enquanto, nas atividades
praticas, esse numero diminuia ainda mais, registrando-se, geral-
mente, a presenca de apenas 10 a 12 estudantes.

Os dialogos realizados com os estudantes indicaram que
uma das principais causas das auséncias estava relacionada a
oferta da disciplina no contraturno. Os préprios estudantes re-
lataram nao considerar viavel permanecer na instituicdo apos o
término das aulas da manh3, por volta das 11h30, aguardando
até o inicio das aulas de Educacdo Fisica, as 13h50. Além disso,
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informaram que, por se tratar de um curso técnico integrado ao
Ensino Médio, cursam cerca de 17 disciplinas por bimestre, in-
cluindo componentes especificos da formacao técnica, situacao
que, segundo seus relatos, contribui para a prioriza¢do de outras
disciplinas em detrimento da Educagao Fisica.

Outro fator identificado relacionava-se as experiéncias
anteriores dos estudantes. Segundo seus relatos, as aulas de
Educacdo Fisica no 12 ano eram desenvolvidas predominante-
mente por meio de corridas na pista de atletismo, realizadas sob
intensa exposicao ao sol, em razdo da auséncia de um ginasio,
que se encontrava em construcdo durante o primeiro periodo de
observacdo. A repeticdo das atividades contribuiu para a cons-
trucdo de uma percepgao negativa da disciplina, associada ao
cansaco, a monotonia e a pouca significatividade.

Também foi observado que alguns estudantes compare-
ciam as aulas sem a vestimenta exigida pela instituicdo para a re-
alizacao das atividades praticas, utilizando essa condi¢cao como
justificativa para ndo participar das aulas. Tal comportamento
sugeria que o afastamento da disciplina ndo estava relacionado
apenas as metodologias empregadas, mas também a comporta-
mentos e concepg¢des construidos ao longo do cotidiano escolar.
Diante desse cendrio, buscamos compreender os significados
atribuidos pelos estudantes a Educacao Fisica antes da imple-
mentacao de novas intervencoes.

Em resposta as problematicas identificadas, os BIDs e o
professor supervisor realizaram uma reestrutura¢do do plane-
jamento anual da disciplina, adequando contetidos e estratégias
metodoldgicas a nova realidade institucional. A reorganizacao
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da carga horaria permitiu maior continuidade das aulas e me-
lhor integracao entre a turma. Além disso, foram incorporados
recursos tecnolégicos, como quizzes gamificados por meio da
plataforma Kahoot!, utilizados como estratégia para ampliar o
engajamento dos estudantes presentes nas aulas tedricas, bem
como foram modificadas as estratégias de conducao das aulas
praticas, com a ado¢do de atividades mais lidicas e metodolo-
gias mais inclusivas.

No inicio de cada aula tedrica, os estudantes eram infor-
mados de que, ao final do encontro, seria realizado um teste de
conhecimentos relacionado aos contetdos trabalhados, sendo
necessario acompanhar as explicagdes para responder correta-
mente as questdes propostas. A utilizacdo da ferramenta propor-
cionou momentos mais dindmicos e interativos, especialmente
entre os estudantes que aderiram a proposta.

Durante a aplicacdo dos quizzes, foi possivel perceber
diferentes niveis de envolvimento entre os estudantes. Alguns
demonstravam maior atencdo as explicacdes, participavam
ativamente das discussdes e interagiam durante as atividades
propostas na plataforma, enquanto outra parcela da turma per-
manecia dispersa durante as aulas, utilizando o celular para ou-
tras finalidades ou optando por nao acessar a plataforma para
participar dos quizzes. Ainda assim, entre os estudantes que
efetivamente se envolviam nas atividades, observou-se uma per-
cep¢dao mais positiva das aulas e maior interesse pelos conteu-
dos trabalhados.

Durante as aulas praticas, ocorriam situacdes semelhan-
tes. A baixa frequéncia dos estudantes dificultava a condugao das
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atividades planejadas, sobretudo daquelas que demandavam um
maior namero de participantes para seu pleno desenvolvimen-
to. Apesar disso, os estudantes que compareciam demonstravam
bom nivel de engajamento e participacdo nas propostas realiza-
das. Diante desse cenadrio, foram necessarias adaptacoes meto-
dologicas constantes, adequando as atividades ao quantitativo
de estudantes presentes.

Além disso, buscou-se ampliar as possibilidades de par-
ticipacao de todos os envolvidos, inclusive daqueles que, por
diferentes motivos, ndo conseguiam ou ndo desejavam realizar
diretamente a pratica corporal. Nesses casos, eram atribuidas
fungdes complementares, como arbitragem, controle do tempo,
observacdo de aspectos técnicos ou indicacao e aplicacdo das
regras da atividade. Essa estratégia permitiu que os estudantes
permanecessem proximos da pratica, contribuindo para seu de-
senvolvimento e participando de forma ativa do processo peda-
gobgico, ainda que em papéis distintos daqueles desempenhados
pelos executantes da atividade.

A experiéncia vivenciada com a turma permitiu constatar
que houve mudancas significativas na dinamica de condugao das
aulas de Educacao Fisica. Foram realizadas reestruturagdes nos
conteddos, modificagdes metodoldgicas, ampliacdo das possi-
bilidades praticas com o uso do ginasio e insercao de recursos
tecnoldgicos como estratégia de engajamento.

Contudo, mesmo diante dessas mudangas, a turma con-
tinuou apresentando baixos indices de participa¢do e, princi-
palmente, reduzida frequéncia nas aulas. Tal cenario evidencia
que o desinteresse e o afastamento das aulas de Educacao Fisica
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escolar envolvem fatores que ultrapassam a metodologia apli-
cada, estando também relacionados a organizagdo institucional
da disciplina, as experiéncias anteriores dos estudantes e as
préprias concepgdes construidas acerca da Educacdo Fisica ao
longo da trajetdria escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos aspectos apresentados, este estudo possibilitou
compreender os desafios relacionados ao engajamento e a par-
ticipagdo dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas (IFAL)
nas aulas de Educacao Fisica, a partir das experiéncias dos BIDs
do PIBID. As vivéncias desenvolvidas nas turmas acompanhadas
evidenciaram que a baixa adesdo as aulas ndo pode ser atribuida
a um Unico fator, mas resulta da articulacao entre aspectos peda-
gogicos, culturais, administrativos e estruturais que influenciam
diretamente a relacdo dos estudantes com a disciplina.

No caso da turma de Quimica, a combinacao entre a di-
versificacdo dos conteuddos, a ampliacao das praticas corporais
e a utilizacao de recursos tecnolégicos esteve associada a maior
adesdo as atividades e a uma participacdo mais ativa dos estu-
dantes. Em contrapartida, na turma de Eletrotécnica, observou-
-se que questdes como a oferta da disciplina no contraturno, a
sobrecarga curricular do ensino técnico integrado e as experi-
éncias anteriores pouco significativas estavam relacionadas aos
elevados indices de auséncia. Embora a utilizacao de quizzes
gamificados por meio da plataforma Kahoot! tenha despertado
maior interesse e participacao entre os estudantes presentes, a
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estratégia mostrou-se insuficiente para reverter, de forma isola-
da, o problema da frequéncia.

Os resultados indicaram que as intervengoes realizadas
ao longo do periodo contribuiram para promover maior envolvi-
mento dos estudantes, especialmente por meio da diversificacao
dos contetidos abordados, da incorporacao de tecnologias digi-
tais e da adogdo de metodologias que buscam ampliar as pos-
sibilidades de participa¢do. Tais estratégias contribuiram para
tornar as aulas mais significativas e proximas dos interesses dos
estudantes, favorecendo processos de socializacdo, aprendiza-
gem e permanéncia nas atividades.

Dessa forma, a experiéncia evidencia o potencial das me-
todologias ativas e dos recursos tecnologicos como ferramentas
que podem contribuir para ressignificar a Educac¢do Fisica es-
colar. Contudo, os resultados deixam claro que a superacao do
desinteresse e da baixa participacdo dos estudantes depende
nao apenas da atuagao docente, mas também de mudangas insti-
tucionais relacionadas a organizacdo dos horarios, as condi¢cdes
estruturais e a valoriza¢do da disciplina no contexto escolar.

Assim, conclui-se que o fortalecimento da Educacao Fisi-
ca requer a articulacdo entre praticas pedagogicas inovadoras e
politicas institucionais que garantam condi¢6es adequadas para
o desenvolvimento da disciplina, constituindo uma experiéncia
formativa relevante para a formacdao docente proporcionada
pelo PIBID.
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3 DO ENSINO TRADICIONAL
AS METODOLOGIAS ATIVAS:
CONTRIBUICOES DO PIBID NA
FORMAGCAO DOCENTE
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Licia Nathani Bulhées Rodrigues
José Adailton Cortez Freire

Ldcia de Fatima Santos

INTRODUCAO

O ensino tradicional no Brasil consolidou-se a partir de
uma perspectiva pedagégica centrada na figura do professor
como principal detentor do conhecimento e no aluno como sujeito
passivo do processo educativo. Nesse modelo de ensino, predo-
minavam praticas baseadas na transmissdao mecanica de conte-
udos, na disciplina rigida e na memorizacao, valorizando mais a
repeticao do que a construcdo critica do conhecimento. Segundo
Aranha (2006) e Candau (2013), a escola tradicional tinha como
foco a conservacgao da cultura dominante, priorizando a disciplina,
a obediéncia e a memorizacdo como formas centrais de aprendi-
zagem. Dessa maneira, o ensino tradicional caracterizou-se por
uma pratica pedagogica centrada no conteudo, em que o profes-
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sor ocupava o centro do processo educativo, e os alunos exerciam
pouca participagado ativa na constru¢do do conhecimento.

Tal abordagem é amplamente criticada por Freire (2002),
especialmente por meio do conceito de “educacdo bancaria”,
concepc¢do na qual o professor atua como o unico detentor do
saber, responsavel por “depositar” informacoes, contetidos e co-
nhecimentos que o estudante deve apenas memorizar e repetir,
desconsiderando suas experiéncias, autonomia e capacidade
critica. Nesse contexto, as discussdes sobre metodologias ativas
e formacao critica dos estudantes intensificaram as criticas ao
ensino tradicional, ao defenderem praticas pedagégicas mais
participativas, dialogicas e reflexivas. Ainda hoje, muitos aspec-
tos dessa metodologia permanecem presentes em escolas bra-
sileiras, uma vez que, conforme argumenta Freire (2002), ainda
predomina, em diversos contextos educacionais, uma visao
autoritaria e verticalizada do conhecimento, em que ensinar é
compreendido apenas como transmitir informagdes, e ndo como
construir saberes de maneira critica e coletiva.

Diante dessas limitagdes do modelo tradicional de ensi-
no, surgem politicas publicas voltadas a valorizacao da forma-
cdo docente e a renovacao das praticas pedagdgicas, entre elas
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PI-
BID). Esse programa busca fortalecer os cursos de licenciatura
por meio da aproximagdo entre universidade e escola publica,
promovendo a inser¢do dos licenciandos no cotidiano escolar
desde os primeiros periodos da graduacdo. Dessa forma, o PIBID
possibilita experiéncias praticas fundamentais para a constru-
cdo da identidade docente, além de favorecer a articulacao entre

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

56

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

teoria e pratica no processo formativo. Assim, o Programa con-
solidou-se como uma politica estratégica para o fortalecimento
da formacao de professores e para a melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem nas escolas publicas brasileiras.

Nesse contexto, este capitulo tem como objetivo discu-
tir as contribui¢coes do PIBID para a formag¢dao docente em uma
abordagem de ensino nao tradicional, a partir da andlise de pra-
ticas pedagogicas que evidenciam o uso de metodologias ativas
no ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se de um relato de expe-
riéncia que busca compreender de que maneira a insercao dos
licenciandos no contexto escolar, aliada ao desenvolvimento de
praticas pedagogicas participativas e reflexivas, pode favorecer
o protagonismo dos estudantes, a construcdo critica do conhe-
cimento e a superacdo de métodos centrados exclusivamente na
transmissao e na memorizac¢do de contetidos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As transformacoes nas praticas pedagogicas contempo-
raneas tém provocado debates acerca das limitagdes do ensino
tradicional e da necessidade de metodologias que promovam
maior participacdo dos estudantes no processo de aprendiza-
gem. Nesse contexto, conforme Libaneo (2022), a pratica peda-
gbgica tradicional caracteriza-se pela centraliza¢do do ensino na
exposicao oral e na memorizagao de conteudos, priorizando a
reprodugdo do conhecimento em detrimento da reflexdo critica
e da construcdo coletiva dos saberes.

Para Freire (1996), esse tipo de educacao refor¢a relacoes
hierarquicas e autoritarias, impedindo que os estudantes desen-
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volvam autonomia e participacdo ativa na sociedade. Em oposi-
cdo a essa logica, Freire (1996) defende uma educacao dialdgica,
baseada na troca de saberes entre professores e alunos, na valo-
rizacao das experiéncias dos sujeitos e na construcdo coletiva do
conhecimento. Assim, ensinar ndo consiste apenas em transmi-
tir contetidos, mas em criar possibilidades para a producao e a
reconstrucao dos saberes.

Nesse cenario, as discussdes sobre metodologias ativas
defendem o protagonismo discente como alternativa pedagdgi-
ca. Segundo Valente (2018), as metodologias ativas colocam o
aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem, promo-
vendo situacdes em que ele participa ativamente da construgdo
do conhecimento por meio da investigacao, da resolucao de
problemas, da anadlise critica e da participacdo em atividades
significativas. Diferentemente das praticas tradicionais, essas
metodologias estimulam a autonomia, a interagdo e a reflexao, fa-
vorecendo aprendizagens mais contextualizadas e significativas.

Para Moran (2017, p. 24), a aprendizagem ativa aumenta
a flexibilidade cognitiva e propicia a adaptacdo “a situacdes ines-
peradas, superando modelos mentais rigidos e automatismos
pouco eficientes”. A escola e a universidade ndo podem mais se
limitar a replicar saberes estaticos; precisam, pelo contrario,
desenvolver competéncias complexas, como o pensamento cri-
tico, a resolucdo de problemas e o trabalho colaborativo (Moran,
2018). Portanto, a transicao do ensino tradicional para novos
modelos pedagoégicos ndo é apenas uma escolha metodolégica,
mas uma necessidade politica e social de emancipagao dos sujei-
tos do processo educativo.
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No ensino de Lingua Portuguesa, as metodologias ativas
possibilitam que os estudantes compreendam a linguagem para
além de exercicios mecanicos e descontextualizados. As praticas
de leitura, escrita e interpretacdo passam a ser desenvolvidas a
partir de situagdes concretas de uso da lingua, permitindo que
os alunos atribuam sentido as atividades realizadas em sala de
aula. Nesse sentido, Kleiman (1995) contribui para a discussao
ao compreender o letramento como um conjunto de praticas so-
ciais que envolvem a leitura e a escrita em diferentes contextos
da vida cotidiana. Para essa autora, o ensino da lingua deve con-
siderar os usos sociais da linguagem, valorizando as experién-
cias e os conhecimentos prévios dos estudantes.

Como se confirma nas discussoes de Oliveira, Tinoco e
Santos (2014) sobre projetos de letramento, a perspectiva do le-
tramento amplia a compreensdo da aprendizagem no ensino de
linguagens, pois reconhece que ler e escrever nao se restringem
a decodificagdo de palavras ou ao dominio de regras gramaticais,
mas envolvem praticas sociais significativas. Dessa forma, ativi-
dades que incentivam a producdo autoral, a reflexdo critica e a
relacdo entre texto e vivéncias contribuem para tornar o ensino
mais participativo e contextualizado, no qual os estudantes ca-
racterizam-se como sujeitos ativos no processo educativo.

Nesse contexto, o PIBID tem se consolidado como uma
importante politica publica voltada a valorizacao da formacao
docente e a renovacado das praticas pedagogicas. A importancia
e as potencialidades desse Programa tém contribuido para uma
dinamica diferenciada na formacdo docente (tanto inicial quanto
continuada), promovendo agdes relacionadas a didatica e a ino-
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vacdo, a articulacdo entre teoria e pratica, ao trabalho cooperati-
vo entre universidade e escola, a valorizacdo da docéncia, entre
outras questdes. Conforme apontam estudos sobre formacao
docente com base em dados gerados no ambito do PIBID (Luiz;
Santos; Paz, 2012; Santos, 2014), a aproximacdo entre univer-
sidade e escola favorece o desenvolvimento de praticas peda-
gbgicas mais reflexivas e contextualizadas, contribuindo para a
construc¢do da identidade profissional dos futuros professores.

O PIBID incentiva a elaboracao de propostas pedagogi-
cas que dialogam com as necessidades dos estudantes e com a
realidade escolar, estimulando o uso de metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem. Ao desenvolver praticas
envolvendo a participacao dos alunos, esse Programa contribui
para a superacdo de modelos exclusivamente conteudistas, pro-
movendo experiéncias pedagoégicas que valorizam o didlogo, a
autonomia e a construgdo coletiva do conhecimento, possibili-
tando outra configurac¢do das praticas de ensino e aprendizagem.

Dessa maneira, a discussdao sobre metodologias ativas,
letramento e formacdo docente permite compreender como
praticas pedagogicas participativas podem contribuir para a
construcdo de aprendizagens mais significativas no ensino de
Lingua Portuguesa. Ao reconhecer os estudantes como sujeitos
ativos e produtores de conhecimento, tais abordagens rompem
com perspectivas tradicionais de ensino e favorecem a formacao
critica e reflexiva dos alunos.
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METODOLOGIA

A abordagem adotada na andlise dos dados é qualitativa
e foi desenvolvida a partir das experiéncias vivenciadas por bol-
sistas do PIBID no trabalho realizado em aulas de Lingua Por-
tuguesa. As praticas pedagogicas ocorreram em duas turmas de
62 ano do Ensino Fundamental Il de uma escola municipal de
Macei6-AL. O corpus foi constituido por recortes de diarios de
campo de bolsistas de ambas as turmas.

As atividades analisadas integraram um projeto didatico
intitulado Desvendando o espago escolar nas prdticas de letra-
mento. Parte dos registros refere-se ao terceiro més do projeto,
periodo em que o foco se concentrou nas praticas de leitura. Du-
rante as aulas, foram trabalhados o conto O menino no espelho e
sua adaptagdo cinematografica, culminando na escrita de uma
carta para o “eu do futuro”. Além disso, foram selecionados tre-
chos com registros das aulas do professor supervisor, indicando
como a articulacdo entre as aulas do supervisor e das bolsistas
contribui para a potencializacdo do aprendizado dos estudantes.

Para a analise, foram selecionados fragmentos dos diarios
de campo que registravam situacOes de participacdo ativa dos
estudantes, intera¢do dial6gica e compreensao nas praticas de
leitura e escrita. A andlise dos registros ocorreu de forma inter-
pretativa, buscando discutir as contribui¢des do PIBID para a
formacao docente numa abordagem de ensino nao tradicional, a
partir da andlise de praticas pedagégicas que evidenciam o uso
de metodologias ativas no ensino de Lingua Portuguesa.
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RESULTADOS E DISCUSSAQO

As praticas desenvolvidas no ambito do PIBID expressam a
incorporacao de metodologias ativas no ensino de Lingua Portu-
guesa, em consonancia com as transformacgdes educacionais dis-
cutidas por Libaneo (2011). O autor compreende a escola como
um dos ambientes formativos, e ndo como monopdlio do saber.
Assim, as atividades aplicadas pelos bolsistas consideraram os co-
nhecimentos prévios dos alunos e os saberes construidos em sala
de aula. Sob esse enfoque, eles assumiram um papel ativo em seus
processos de aprendizagem, contrapondo-se ao ensino tradicio-
nal, conceituado por Freire(2005) como “educa¢do bancaria”.

Nesse contexto, as aulas construidas com os alunos no PI-
BID tém carater dial6gico e centram-se na participacdo ativa dos
alunos. As atividades observadas evidenciam o deslocamento do
foco da transmissdo de contetidos para a participacado efetiva dos
estudantes, conforme a definicdo de Valente (2018):

As metodologias ativas constituem alternativas
pedagdgicas que colocam o foco do processo de en-
sino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o
na aprendizagem por descoberta, investigacdo ou
resolucdo de problemas. Essas metodologias con-
trastam com a abordagem pedagogica do ensino
tradicional centrado no professor, que é quem
transmite a informagdo aos alunos. No entanto, a
proposta de um ensino menos centrado no profes-
sor ndo é nova (Valente, 2018, p.27).

Todas as etapas de desenvolvimento do projeto didatico
em que os dados foram gerados evidenciam orienta¢des das bol-
sistas, professoras regentes, para estimular a compreensao ativa
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dos discentes, como registra a bolsista Kiara? num registro do
diario de campo acerca de uma atividade: “Em seguida, falei so-
bre a proposta da atividade: eles deveriam fazer um quadro com-
parativo, anotando as diferencas e semelhancas entre o filme e o
conto”. Para a realizacdo dessa atividade, os alunos tiveram que
demonstrar a compreensao e a retomada das discussdes constru-
idas previamente durante as aulas de leitura e discussao do conto
“O menino no espelho” e da exibicdo do filme homo6nimo, a fim de
elaborar o quadro comparativo, analisando criticamente os dois
géneros discursivos e as linguagens distintas, a literatura e a au-
diovisual, para identificar os aspectos semelhantes e divergentes.

Ao trabalhar com andlises e atividades comparativas, eles
passam a assumir uma posicdo ativa em sua aprendizagem, e
ndo apenas receptiva. Além da atividade comparativa entre o
conto e o filme, outra proposta desenvolvida buscou estimular a
reflexdo dos alunos, considerando suas subjetividades e projetos
para o futuro, como expresso neste enunciado de um diario de
campo sobre a atividade de elabora¢do de uma carta para o “eu
do futuro”:

Orientamos os estudantes a se apresentarem em
suas cartas, explicando quem sio hoje e o que fa-
zem [...] a proposta era relatar os sonhos e desejos
para o futuro, expondo sobre quem queriam ser e
como gostariam de estar vivendo em alguns anos,
bem como um outro paragrafo para explicar o que
deveria ser feito para alcancar esses objetivos,
evidenciando o papel da escola para a realizacdo
dessas metas (Kiara, 2025).

2 Todos os nomes mencionados nos dados sio ficticios para preservagido da identidade dos participantes.
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Essa atividade demonstra outra dimensado das metodologias
ativas no ensino de producdo de textos, pois, ao promover uma
producdo de escrita autoral, possibilita a reflexdo dos alunos
sobre suas trajetorias e contribui para o reconhecimento da
escrita como pratica social que também valoriza a subjetividade.
Conforme Kleiman (1995), as praticas de letramento envolvem o
uso da leitura e da escrita em contextos sociais reais. Desse modo, a
escrita da carta para o “eu do futuro” mobiliza o uso da linguagem
de forma significativa, conectando-se as vivéncias dos alunos. A
escrita da carta foi uma das atividades do projeto didatico, apos
os alunos discutirem suas perspectivas futuras, considerando as
aprendizagens e experiéncias escolares.

Nos textos produzidos pelos alunos, interessava as
professoras conhecer suas posicdes sobre as vivéncias nas
escolas. Assim, enquanto o ensino tradicional centraliza a
figura do professor, identificando-o como detentor do saber, em
detrimento dos alunos, que sdo frequentemente vistos como
sujeitos passivos, presentes em sala de aula apenas para receber
informacdes, as metodologias ativas reconhecem a participacao
do aluno como essencial no processo de ensino e aprendizagem.
Em consonancia com Freire (2002), tais praticas reconhecem
que os estudantes possuem saberes préprios e que devem ser
considerados como ponto de partida para a construgdo coletiva
do conhecimento.

No decorrer de todas as etapas do projeto didatico,

observamos que os estudantes se mostraram mais engajados
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com as atividades, mobilizando experiéncias pessoais,
conhecimentos prévios e interpretagdes proprias. Todo esse
processo evidencia que a adocdo de metodologias ativas no
ensino de Lingua Portuguesa proporciona uma aprendizagem
mais significativa, favorecendo o protagonismo discente, a
reflexdo critica e a construcdo coletiva do conhecimento, como

indica um trecho da carta escrita pela aluna Raquel:

No futuro quero ser veterinaria pois adoro animais
e sempre quero ajuda-los isso me define como
pessoa, e da o melhor a minha familia e todos que
conheco. Quero comprar uma moto para ir pro
trabalho pois tanben é o meu sonho Enfin tchau
futuro eu! espero que eu consiga realizar meus
sonhos? (Raquel, 2025).

Raquel indica compreender a proposta da atividade como
um espaco para expressar objetivos que deseja concretizar, as-
sim como revela sua relagdo com animais e com a familia, evi-
denciando tracgos singulares de sua constituicdo identitaria, que
somente puderam ser apresentados devido as orientacdes e as
potencialidades da atividade proposta, configurada como uma
pratica efetiva de letramento no contexto de um projeto.

As reflexdes presentes nos diarios de campo também evi-
denciam tensdes entre praticas pedagogicas mais tradicionais
e propostas participativas desenvolvidas no contexto do PIBID.
Em um dos registros sobre as aulas do professor-supervisor, a
bolsista Noah registra que “o professor segue sempre a mesma
rotina: chamada, retomada do que foi aprendido na aula passa-

3 Os dados foram transcritos sem corre¢ao gramatical para preservar a autenticidade.
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da, didlogo sobre o que sera aprendido nesta aula, anotagdes no
quadro e, em alguns dias, proposta de atividades”.

Embora reconheca a importancia da rotina para a orga-
nizacdo de turmas de 62 ano, a bolsista percebe que a repeticao
constante dessa dindmica parecia contribuir para momentos de
dispersao e baixa participacdo dos estudantes. Essa reflexao dia-
loga com as criticas de Freire (2005) a educacao bancaria, carac-
terizada pela centralizacdo do ensino na figura do professor e pela
limitagdo da participa¢do ativa dos alunos. Nesse contexto, as ex-
periéncias desenvolvidas pelas bolsistas buscaram complementar
as praticas ja presentes na rotina escolar, propondo momentos de
maior didlogo, interacdo e contextualizagdo dos conteudos.

Os registros também revelam preocupacdes relacionadas
ainclusao e as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, so-
bretudo daqueles que ainda ndo dominam as praticas de leitura
e de escrita. Durante uma atividade sobre linguagem figurada,
Noah observa desafios na realizacdo de praticas que contemplas-
sem os diferentes niveis de aprendizagem presentes na turma,
destacando que muitos estudantes apresentavam dificuldades
em compreender conceitos mais abstratos, o que provavelmente
seria minimizado com o uso de metodologias que considerem as
especificidades e os conhecimentos prévios dos estudantes.

Nesse sentido, percebeu-se maior engajamento quando
os conteudos foram trabalhados de forma mais préxima do re-
pertdrio dos alunos, como no momento em que a estrutura nar-
rativa foi explicada a partir do conto “Chapeuzinho Vermelho”,
atividade em que “a turma interagiu bem com esse exemplo”.
Essas experiéncias aproximam-se das discussdes de Kleiman
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(2005), ao compreenderem o ensino da linguagem como pratica
social significativa, construida a partir das vivéncias e referén-
cias dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas neste texto nos permitem con-
firmar que o PIBID constitui um espaco significativo de aproxi-
macao entre a formacao inicial docente e a realidade concreta da
escola publica. Ao inserir os licenciandos no cotidiano escolar,
esse Programa favorece a articulacdo entre teoria e pratica, pos-
sibilitando que os futuros professores reconhecam os desafios
do ensino para além de uma perspectiva exclusivamente acadé-
mica ou abstrata.

As experiéncias analisadas evidenciam que o uso de me-
todologias ativas, como a metodologia de projetos no ensino de
Lingua Portuguesa, pode contribuir para a construcdo de praticas
pedagogicas mais dialdgicas, participativas e contextualizadas.
A comparacao entre diferentes linguagens, a valoriza¢do dos co-
nhecimentos prévios dos estudantes e a producdo escrita autoral
demonstram possibilidades de superagdo de praticas centradas
apenas na transmissao de conteudos, favorecendo o protagonis-
mo discente e a atribuicdo de sentido as atividades escolares.

Sob essa perspectiva, o ensino revela-se como um cam-
po fértil para o desenvolvimento de praticas de letramento que
dialogam com as vivéncias, subjetividades e projetos de vida dos
alunos. A escrita da carta para o “eu do futuro”, por exemplo, ul-
trapassa o exercicio formal de producao textual, ao permitir que
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os estudantes reflitam sobre si mesmos, sobre seus desejos e so-
bre o papel da escola em suas trajetorias.

Percebe-se, portanto, que o PIBID contribui para a for-
macao de licenciandos que compreendem as implicagdes das
metodologias adotadas na aprendizagem dos discentes. Ao vi-
venciarem praticas pedagégicas planejadas, mediadas e refleti-
das no espago escolar, os bolsistas ampliam sua compreensao
sobre o trabalho docente e sobre a necessidade de construir uma
educacdo mais critica, sensivel e socialmente significativa. As-
sim, o Programa reafirma sua importancia como politica publica
de valorizacao da formacdo de professores e de fortalecimento
da escola publica brasileira.
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4 ENTRE TROCAS E REFLEXOES: O
PROTAGONISMO DAS PIBIDIANAS
E DOS PIBIDIANOS NA INICIACAO A
DOCENCIA

Ana Cristina Conceicao Santos
Antonia Cristina Ribeiro Tanan
Jani Gleice Mendes dos Santos

Igor Ribeiro do Santos

INTRODUCAO

O presente capitulo analisa as experiéncias formativas de
licenciandas e licenciandos no ambito do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Alagoas/Campus Sertao, investigan-
do como a imersdo no cotidiano escolar favorece a construgdo da
identidade docente.

O PIBID configura-se como uma das politicas publicas
mais relevantes para a formacdo docente nas universidades
brasileiras (Santos et al., 2025). A iniciativa possibilita o conta-
to prévio dos estudantes em formagdo com a realidade escolar,
permitindo-lhes vivenciar a pratica de ensino, desde o plane-
jamento até a regéncia de aulas (Silva; Moreira, 2020), o que
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fomenta um dialogo essencial entre os fundamentos teoricos e
a praxis pedagogica.

Essa formacdo inicial transcende os muros da universida-
de e ndo se limita a mera atuagdo pratica, superando a visdo de
um processo de via Unica. Ela se consolida na indissociabilidade
entre o embasamento tedrico académico e a vivéncia cotidiana
no chdo da escola, constituindo um espac¢o de praxis e confor-
macao, ou aprendizagem reciproca, no qual a troca com as pro-
fessoras e os professores supervisores propicia um ambiente
de aprendizado colaborativo, caracterizado por um movimento
dinamico de formag¢dao mutua entre universidade e escola (Silva;
Rios; Nufiez, 2018).

Diante disso, o objetivo deste texto é analisar como o
protagonismo de pibidianas e pibidianos e as trocas estabele-
cidas em sala de aula com docentes supervisores promovem o
aprendizado mutuo, evidenciando a importancia de ancorar a
experiéncia pratica nos fundamentos teoricos para consolidar a
docéncia como pratica social e histérica. Nesse sentido, confor-
me destacam Coutinho et al. (2026), a participacdo ativa nesses
espacos de intervencao pedagogica permite as e aos licencian-
dos ndo apenas desenvolverem competéncias didaticas espe-
cificas, mas também fortalecerem sua autonomia e identidade
profissional perante os desafios do cotidiano escolar.

A relevancia deste estudo reside na reflexao sobre a for-
macdo docente a partir de uma pratica real, a qual ganha sentido,
criticidade e rigor cientifico quando tensionada pela teoria. Para
tanto, apresentamos relatos de experiéncia que demonstram
como a postura ativa de bolsistas nas escolas parceiras, articu-
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lada aos saberes tedricos, qualifica as interlocucdes estabeleci-
das com docentes supervisores. A UFAL/Campus Sertado realiza
essa acao em parceria com duas escolas Municipais de Educacao
Basica, localizadas no municipio de Delmiro Gouveia/AL. Nes-
se cendrio, a colaboragdo entre os entes universitarios e a rede
municipal de ensino estabelece um movimento de formacao re-
ciproca, potencializando a construcao de novos saberes a partir
do exercicio compartilhado da profissao.

A DOCENCIA COMO PRATICA SOCIAL E HISTORICA: O LUGAR
DA CRITICA E DA REFLEXAOQ:

A profissao docente enfrenta frequentemente o desafio do
reducionismo instrumental. Por vezes, essa pratica é reduzida a
mera aplicacdo de técnicas didaticas ou a transmissao mecanica
de conteuddos. Contudo, a docéncia transcende essa perspecti-
va, configurando-se como uma pratica social complexa, intrin-
secamente vinculada as transformacdes histdricas, politicas e
culturais de cada época. Portanto, conceber a docéncia como
investigacdo permite que as licenciandas e licenciandos supe-
rem légicas restritas a mera observagdo ou imitacao, passando a
realizar uma leitura critica das situacdes heterogéneas e impre-
visiveis que emergem no cotidiano das institui¢des educativas.

A docéncia nao se limita ao “saber-fazer” metodolégico;
engloba também o “saber-ser” e o “saber-agir” no ambito de uma
realidade historica concreta. Nesse contexto, as e os docentes
atuam como mediadores entre a cultura acumulada e a eman-
cipacao dos estudantes. Nesse processo, como sustentam Silva,
Rios e Nufez (2018), a interagdo horizontal entre a universidade
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e a escola-campo potencializa a aprendizagem da docéncia, na
medida em que o compartilhamento de vivéncias entre forma-
dores e estudantes bolsistas promove a reflexao critica e a pro-
ducdo de saberes. Essa articulacdo baseia-se na compreensao de
que a inser¢do na educag¢do basica constitui um espaco funda-
mental para a formacao docente, pois possibilita a aproximacgao
entre a universidade e a escola.

Ao longo do tempo, a atuacdo docente tem se ajustado as
demandas de diferentes modelos de sociedade. Do carater civiliza-
torio e moralizador de periodos anteriores, passamos a exigéncia
contemporanea por criticidade, media¢do tecnoldgica e inclusao.
Logo, é imprescindivel que o processo formativo se paute em uma
identidade reflexiva, visto que, conforme aponta Pimenta (2005),
essa perspectiva é central para a praxis pedagdgica:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a
partir da significacdo social da profissao; da revi-
sdo constante dos significados sociais da profissao;
darevisdo das tradi¢cdes. Mas também da reafirma-
¢do de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem
as inovacgdes porque prenhes de saberes validos
as necessidades da realidade. Do confronto entre
as teorias e as praticas, da andlise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da construgio
de novas teorias (Pimenta, 2005, p. 19).

A docéncia reflexiva pressupde a andlise critica da praxis,
articulando teoria e pratica para responder as demandas con-
temporaneas de um cenario educacional em constante transfor-
macao. Essa perspectiva supera a visdo das e dos docentes como
meros executores, fortalecendo sua autonomia e conferindo-lhe
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um papel protagonista no processo educativo. Nesse horizonte, a
reflexdo sistematica sobre o cotidiano escolar consolida-se como
instrumento fundamental para a construcdo de estratégias peda-
gbgicas conscientes, inclusivas e eficazes, comprometidas com a
qualidade da educacdo e com a transformacgao social.

Nesse sentido, a imersao de licenciandas e licenciandos
na escola basica, fundamental para o desenvolvimento da capa-
cidade de realizar uma leitura critica do trabalho docente, viabi-
liza, segundo Bispo e Soares (2017, p. 86), “[...] a compreensao
das relagdes e interligacdes entre o individual e o coletivo, [pos-
sibilitando] os processos de reflexao e de ressignificacdo dos re-
ferenciais tedricos”.

Ao proporcionar o contato direto com a realidade escolar,
o PIBID permite que as futuras professoras e professores compre-
endam a complexidade da profissao docente para além dos conhe-
cimentos teoricos adquiridos na universidade. Essa aproximacao
favorece a construcdo de uma visdo mais ampla sobre os desafios
e as possibilidades da educacgao, contribuindo para a formacgao de
profissionais mais conscientes de seu papel social e histdrico.

Um dos aspectos mais relevantes do programa é a
possibilidade de antecipar o chamado “choque com a reali-
dade” (Bruns; Rausch, 2021, p. 145), frequentemente experimen-
tado por professoras e professores iniciantes ao ingressarem na
carreira. Diferentemente do ingresso profissional marcado pela
responsabilidade integral da docéncia, o PIBID oferece uma in-
sercdo gradual e acompanhada no ambiente escolar. Nesse espa-
co de formacao, as licenciandas e licenciandos podem observar,
participar, planejar e desenvolver interven¢des pedagogicas sob
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a orientacao de professoras e professores supervisores, trans-
formando as experiéncias vividas em oportunidades de aprendi-
zagem e reflexado.

TECENDO A FORMACAO: O RELATO DE EXPERIENCIA COMO
INSTRUMENTO METODOLOGICO NO PIBID

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa de
cunho critico-reflexivo, desenvolvida por meio do relato de ex-
periéncia. O estudo foi realizado em escolas da rede municipal
parceiras do subprojeto PIBID Pedagogia da Universidade Fede-
ral de Alagoas (UFAL), Campus Sertdo, envolvendo a¢des desen-
volvidas em turmas do 29, 42 e 52 anos do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais). Participaram da pesquisa trés docentes supervi-
sores da educagdo basica e vinte e quatro estudantes bolsistas
de iniciacao a docéncia.

A opgdo pelo relato de experiéncia fundamenta-se na
compreensado de que a formacdo docente é produzida na vivén-
cia cotidiana da escola e nas relagdes estabelecidas entre os di-
ferentes sujeitos que a constituem. Nessa perspectiva, a escola
deixa de ocupar a posi¢do de simples campo de estagio para as-
sumir o lugar de espaco privilegiado de producao de saberes, de
investigacao e de formacao compartilhada. Como assinala Névoa
(2002), é na escola que professoras e professores constroem sua
profissionalidade por meio do diadlogo, da reflexdo e da partilha
de experiéncias.

Ao longo das atividades do PIBID, constatou-se que os
processos formativos nao se restringiram as licenciandas e aos
licenciandos. As professoras supervisoras e o professor super-
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visor também vivenciaram um movimento de ressignificagcdo
de suas praticas, provocado pelas discussoes tedricas, pelos
planejamentos coletivos e pelas intervenc¢des elaboradas pelas
pibidianas e pelos pibidianos. As leituras, os questionamentos
e as propostas metodolédgicas apresentadas pelas estudantes e
pelos estudantes mobilizaram as supervisoras e o supervisor a
revisitar conhecimentos construidos durante a graduacdao em
Pedagogia e em seus percursos de formag¢do continuada, refle-
tindo criticamente sobre praticas ja consolidadas no cotidiano
escolar. Esse movimento evidenciou que a aprendizagem ocor-
reu em mao dupla, reafirmando a escola como um espago de co-
formacao, no qual diferentes geracdes de docentes aprendem e
ensinam simultaneamente.

Como instrumentos de producdo e analise dos dados, fo-
ram utilizados registros reflexivos, observagoes sistemadticas e
documentos elaborados coletivamente durante os momentos de
planejamento, acompanhamento e avaliacdo das intervencdes
pedagdgicas. Esses registros permitiram acompanhar as transfor-
macoes vivenciadas tanto pelas licenciandas e pelos licenciandos
quanto pelas professoras supervisoras e pelo professor super-
visor, evidenciando os processos de reflexao sobre a pratica. Tal
perspectiva aproxima-se da concepg¢ao de profissional reflexivo
proposta por Schon (1992), para quem a andlise critica da prépria
acdo constitui elemento central do desenvolvimento profissional.

A analise do material produzido buscou compreender as
aproximacdes e as tensdes entre os referenciais teoéricos discuti-
dos na universidade e os desafios concretos do cotidiano escolar.
A luz de Tardif (2014), entende-se que os saberes docentes sio
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construidos na articulacdo entre conhecimentos académicos,
experiéncias profissionais e relacdes estabelecidas no exercicio
da docéncia. Nesse sentido, o PIBID revelou-se um espaco de
producgdo coletiva de conhecimentos, no qual a interagdo entre
universidade e escola promoveu processos de autoformacao,
formacdo continuada e aprendizagem reciproca, fortalecendo o
desenvolvimento profissional de todos os sujeitos envolvidos.

SABERES NA RELACAO COM AS PIBIDIANAS E PIBIDANOS: O
PROTAGONISMO E A TROCA DIARIA

A entrada das e dos bolsistas do PIBID na sala de aula
€ um passo decisivo para que comecem a se reconhecer como
professoras e professores. Esse inicio costuma ser marcado por
grandes expectativas sobre a rotina da escola e dos estudantes,
além de uma insegurancga natural quanto ao acolhimento da co-
munidade escolar. No entanto, as licenciandas e os licenciandos
logo demonstram compromisso e responsabilidade, trabalhan-
do de forma colaborativa com a supervisdao desde as primeiras
reunioes de planejamento. Nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, o trabalho pratico geralmente comeca com a aplicacao
de avaliacbes diagndsticas de leitura, escrita e matematica basi-
ca. A partir do diagnostico das principais dificuldades da turma,
o grupo planeja intervengdes especificas para ajudar no desen-
volvimento dos estudantes, registrando todo esse percurso com
o0 apoio e a validacdo dos docentes supervisores.

Na pratica, as metodologias criadas pelas pibidianas e pi-
bidianos envolvem jogos, dindmicas ludicas e recursos variados
que aumentam o interesse e a participacdo das criangas. Com o
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passar do tempo e a convivéncia diaria, os bolsistas superam o
medo inicial e ganham autonomia. Lidar com os desafios reais da
profissio — como adaptar o contetido da universidade a reali-
dade da escola, respeitar o ritmo de aprendizagem de cada estu-
dante e manter a turma engajada — acelera o amadurecimento
desses futuros docentes. Esse processo de planejar, aplicar e
reavaliar as a¢des ao lado da supervisdo prepara os estudantes
para enfrentar as imprevisibilidades do cotidiano escolar, cons-
truindo a resiliéncia necessaria para lidar com obstaculos e re-
sultados abaixo do esperado (Oliveira; Niquini; Cordeiro, 2023).

Na dindmica da relacao entre professoras e professores
supervisores e as pibidianas e os pibidianos, os planos de aula
sdo submetidos a avaliacdo das supervisoras e dos superviso-
res para a realizacdo dos ajustes necessarios. Esse processo de
planejamento, marcado pela troca de experiéncias e saberes,
fortalece tanto a formacgdo inicial quanto a continuada, promove
a autonomia docente e favorece praticas de ensino criativas e re-
flexivas. Desse modo, contribui para o aprimoramento da praxis
pedagdgica e para a qualidade do ensino nas escolas parceiras.

Ademais, essas praticas coletivas permitem que as licen-
ciandas e os licenciandos compreendam a natureza investigativa
do exercicio docente. Assim, passam a reconhecer a teoria como
suporte para a reflexdo e a criacdo de novas estratégias, e nao
como um manual de respostas prontas, cientes de que

[..] a pratica pedagdgica exige a pesquisa peda-
gbgica, que a teoria ndo ofereceria manuais, ou
respostas sobre como lidar diretamente com o
aluno x ou y, mas possibilitaria pistas para a refle-
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xdo e criacdo de estratégias de ac¢des alternativas
(Albuquerque, 2017, p. 122).

Ao adotarem essa postura, as e os bolsistas conseguem
desnaturalizar praticas pedagégicas herdadas de suas trajeto-
rias escolares, permitindo uma reconfiguracao critica da atuacao
profissional.

A experiéncia acompanhada e registrada neste artigo con-
firma que o PIBID vai muito além de um programa de incentivo
financeiro, consolidando-se como um espaco indispensavel de
formacgao profissional e humana. No entanto, tal ambiente opera
hoje sob tensdes normativas, como a BNC-Formacao. Nesse sen-
tido, os programas de formacgao precisam atuar como zonas de
resisténcia ao tecnicismo curricular, explicitando sua dimensao
politica e reafirmando que o PIBID ¢, de fato, um espaco de re-
sisténcia, ponto que, contudo, ndo aprofundaremos neste texto.

Ao aproximar a teoria universitaria do cotidiano dinamico
da Educacgao Basica, o PIBID cumpre o papel de humanizar a do-
céncia, transformando a inseguranga inicial das estudantes e dos
estudantes em autonomia, criatividade e compromisso social. Os
resultados observados ao longo das intervencdes demonstram
que essa imersao traz ganhos reciprocos e indissociaveis:

e Para as licenciandas e os licenciandos: Consolida-se a
percepcao de que ensinar exige escuta, flexibilidade
e espirito investigativo, ajudando-as e ajudando-os a
superar visoes tradicionais e a compreender que a pe-
dagogia se reconstroi diariamente.
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e Para a escola parceira: A presenca das bolsistas e dos
bolsistas renova a rotina escolar, oxigena as praticas
pedagogicas e estimula as professoras e os professores
supervisores a revisitar suas préprias metodologias
por meio de um processo saudavel de autoavaliacao.

Essa dinamica de troca constante reafirma a escola como
um territério de aprendizagem compartilhada, em que a teoria e
a pratica convergem para a qualificagdo da docéncia e o fortale-
cimento dos vinculos na comunidade escolar, evidenciando que
o impacto do programa transcende a sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

A interacdo entre as pibidianas e os pibidianos com as
professoras e os professores supervisores potencializa a pratica
pedagogica e valida a tese de que a formacgdo docente é conti-
nua e coletiva. Dessa forma, o PIBID atua como um catalisador
que estimula o engajamento na pesquisa educacional “[...] pois
o PIBID se configura como instrumento de aproximacdo entre
escolas e professores valorizando a dimensao universitaria, in-
telectual e investigativa” (Véras et al., 2021, p. 222) e a busca por
solugoes criativas para os desafios cotidianos do ensino, conso-
lidando uma base sélida para a maturidade profissional. Essa
experiéncia colaborativa evidencia que a troca de saberes entre
universidade e escola ndo apenas qualifica o desempenho das
licenciandas e dos licenciandos, mas também promove a ressig-
nificacao de suas identidades docentes.

E fundamental que o Programa de Iniciagio & Docéncia
seja mantido e valorizado, uma vez que sua capacidade de
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promover a imersao critica no ambiente escolar é determinante
para que as futuras profissionais e os futuros profissionais
transcendam a mera teoria, consolidando-se como agentes de
transformacdo social.

A docéncia, enquanto pratica historica e social, reinven-
ta-se a cada nova geragdo que ingressa na escola. Nesse sentido,
Vasconcelos e Carmo (2023) destacam que programas como o
PIBID contribuem significativamente para a formacao de novos
docentes, elevando a qualidade da educag¢do no pais. Portanto,
ao aproximar as formulagdes tedricas da universidade das apli-
cacdes empiricas no ambiente de ensino, o programa cumpre
seu papel de politica publica de alto impacto, qualificando o tra-
balho pedagoégico.
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INTRODUCAO

A formacao inicial de professores constitui um tema re-
corrente nos debates educacionais contemporaneos, especial-
mente diante da necessidade de aproximar os conhecimentos
construidos na universidade das demandas concretas da pratica
escolar. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) destaca-se por promover a insercao
dos licenciandos no cotidiano das escolas publicas, favorecendo
a construcao de saberes docentes e o desenvolvimento da iden-
tidade profissional.

Ao possibilitar experiéncias no contexto escolar e estimu-
lar a analise das situa¢des vivenciadas, o PIBID contribui para
o desenvolvimento de uma postura reflexiva diante da docén-
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cia. Nessa perspectiva, Schon (2000) compreende o professor
como um profissional capaz de construir conhecimentos a partir
da experiéncia, por meio da reflexdo sobre sua prépria pratica.
Entre os instrumentos que favorecem esse processo, destaca-se
o diario reflexivo, que possibilita o registro, a interpretacao e a
problematizacao das experiéncias formativas, transformando as
vivéncias cotidianas em oportunidades de aprendizagem e de-
senvolvimento profissional.

Os diarios reflexivos produzidos no ambito do PIBID
constituem importantes fontes para a compreensao dos percur-
sos formativos, das aprendizagens e dos desafios vivenciados
pelos licenciandos durante sua inser¢do na realidade escolar.
Considerando esse potencial, este capitulo tem como objetivo
analisar as contribuicdes das experiéncias vivenciadas por bol-
sistas do PIBID - Quimica da Universidade Federal de Alagoas
para a construcao de saberes docentes e o desenvolvimento de
uma postura reflexiva na formacao inicial de professores. Para
isso, sdo analisados os registros produzidos pelos participantes
em didrios reflexivos, compreendidos como espacos de elabo-
racdo, reflexdo e interpretacdo das experiéncias construidas no
contexto escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacao de professores tem sido compreendida como
um processo que ultrapassa a simples transmissao de conheci-
mentos cientificos e pedagogicos, envolvendo a construcdo de
saberes, identidades profissionais e modos de atuacdo desen-
volvidos ao longo da trajetéria formativa. Nessa perspectiva, a
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docéncia é entendida como uma atividade complexa, marcada
por situacdes que exigem interpretacdo, tomada de decisdes e
constante reelaboracio das praticas educativas. Assim, a forma-
¢do docente ndo pode ser reduzida a aquisicdo de contelidos aca-
démicos, devendo contemplar experiéncias que possibilitem ao
futuro professor compreender criticamente a realidade escolar e
construir conhecimentos a partir de sua prépria atuacao (N6voa,
1992; Tardif, 2014).

Essa compreensdo representa um afastamento das con-
cepcdes fundamentadas na racionalidade técnica, segundo as
quais o professor seria responsavel apenas por aplicar teorias
e métodos previamente definidos por especialistas. Em contra-
posicdo a esse modelo, Schon (2000) propde a nogao de profis-
sional reflexivo, defendendo que os conhecimentos profissionais
também sdo produzidos no enfrentamento de situacdes con-
cretas da pratica. Para o autor, o exercicio da docéncia envolve
contextos marcados pela incerteza, pela singularidade e pela
complexidade, exigindo dos professores a capacidade de anali-
sar problemas, interpretar situa¢des e construir respostas ade-
quadas as demandas emergentes do cotidiano escolar.

Nesse processo, Schon (2000) destaca os conceitos de
reflexdo-na-acdo e reflexdo-sobre-a-acdo. A reflexdo-na-acao
ocorre durante a prépria pratica, quando o professor analisa e
ajusta suas decisdes diante das situagdes que surgem em sala
de aula. J& a reflexdo-sobre-a-acdo acontece posteriormente,
quando as experiéncias vividas sdo retomadas, analisadas e rein-
terpretadas. Dessa forma, a reflexdo deixa de ser uma atividade
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complementar e passa a constituir uma dimensao central do de-
senvolvimento profissional docente.

As contribuicdes de Schon influenciaram significativa-
mente os estudos sobre formacdo de professores e foram am-
pliadas por diferentes pesquisadores. Pimenta e Ghedin (2012)
destacam que a reflexdo sobre a pratica constitui um elemento
essencial da profissionalidade docente, pois favorece a com-
preensao dos limites e das possibilidades da a¢do educativa.
Entretanto, os autores alertam que a reflexdo nao deve ser com-
preendida apenas como um exercicio individual, mas como um
processo articulado as condi¢des historicas, sociais e institucio-
nais que influenciam o trabalho docente. Nessa mesma diregao,
Tardif (2014) argumenta que os saberes profissionais sdao cons-
truidos a partir da articulagdo entre conhecimentos académicos
e experiéncias vivenciadas no exercicio da profissao, atribuindo
aos saberes experienciais um papel fundamental na constituicao
da identidade docente.

A valorizacdo das experiéncias como espac¢o de aprendi-
zagem profissional tem orientado diferentes iniciativas voltadas
a formacao inicial de professores. Entre elas, destaca-se o Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
reconhecido como uma das principais politicas publicas brasilei-
ras voltadas ao fortalecimento da formagdo docente. Ao inserir
os licenciandos no cotidiano das escolas publicas, o programa
possibilita que os futuros professores participem de atividades
de observacdo, planejamento, intervencdo pedagdgica e avalia-
cdo, favorecendo o contato com situagdes concretas de ensino e
aprendizagem (Gatti et al,, 2014).
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Mais do que aproximar universidade e escola, o PIBID
cria condi¢des para que os licenciandos desenvolvam uma com-
preensao mais ampla da docéncia e construam saberes relacio-
nados a pratica profissional. Ambrosetti et al. (2013) destacam
que a participacdo no programa favorece a insercdo gradual
dos estudantes na cultura profissional docente, possibilitando a
compreensao dos desafios, das responsabilidades e das especi-
ficidades da profissdo. Nesse sentido, as experiéncias vivencia-
das no programa constituem oportunidades para que os futuros
professores analisem criticamente suas ag¢des, confrontem os
conhecimentos teéricos com situacdes reais e produzam novos
entendimentos sobre o ensino.

Essa dimensao reflexiva do PIBID aproxima-se das concep-
coes defendidas por Schon (2000), uma vez que o programa favo-
rece a aprendizagem a partir da experiéncia e da analise critica
das situagdes vivenciadas. Contudo, para que essas experiéncias
contribuam efetivamente para a formacao profissional, torna-se
necessario criar espacos e instrumentos que permitam aos licen-
ciandos registrar, interpretar e ressignificar suas vivéncias.

Entre os instrumentos utilizados com essa finalidade,
destaca-se o diario reflexivo. Segundo Zabalza (2004), a escrita
constitui um importante recurso para a analise da pratica, pois
possibilita ao professor revisitar acontecimentos, identificar as-
pectos significativos de sua atuacao e produzir novas compre-
ensoes sobre os processos educativos. Ao registrar percepcoes,
dificuldades, sentimentos e aprendizagens, o sujeito atribui sig-
nificado as experiéncias vividas e desenvolve maior consciéncia
acerca de sua propria trajetoria formativa.
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De forma semelhante, Galiazzi e Lindemann (2003) argu-
mentam que a escrita reflexiva favorece a producao de conheci-
mentos sobre a pratica docente, uma vez que permite ao futuro
professor organizar experiéncias, identificar aprendizagens e
construir interpretagdes mais elaboradas sobre os fendmenos
educativos. Assim, o didrio reflexivo deixa de constituir apenas
um registro de acontecimentos e passa a funcionar como um
dispositivo formativo capaz de articular experiéncia, reflexao e
aprendizagem profissional.

Nessa perspectiva, os diarios reflexivos assumem relevan-
cia ndo apenas como instrumentos pedagdgicos, mas também
como fontes privilegiadas para a compreensao dos processos de
formacdo docente. Ao registrar experiéncias, desafios, percep-
¢coes e aprendizagens construidas ao longo da participacao no
PIBID, esses documentos permitem analisar de que maneira os
licenciandos atribuem significado as vivéncias desenvolvidas no
contexto escolar e constroem saberes relacionados ao exercicio
da docéncia.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia
fundamentado na analise de registros produzidos em diarios re-
flexivos elaborados por bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID - Quimica) da Universidade
Federal de Alagoas. A escolha desse instrumento decorre de seu
potencial para registrar percepgoes, interpretagoes, dificulda-
des, aprendizagens e significados atribuidos as experiéncias vi-
venciadas durante a formacgao inicial docente, constituindo uma
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importante fonte para a compreensao dos processos de constru-
cdo de saberes profissionais e de desenvolvimento da reflexao
sobre a pratica.

Os diarios reflexivos foram produzidos ao longo das ati-
vidades desenvolvidas no programa e contemplam experiéncias
relacionadas a participacdo em ag¢des formativas, momentos de
planejamento, interveng¢des pedagoégicas, discussoes coletivas e
vivéncias construidas no contexto escolar. Como parte do pro-
cesso formativo do PIBID, os licenciandos foram incentivados a
registrar situacdes consideradas significativas para sua trajeto-
ria académica e profissional, descrevendo acontecimentos, refle-
x0es e aprendizagens decorrentes dessas experiéncias.

Para a composicao do corpus analitico, foram seleciona-
dos seis episodios formativos considerados particularmente re-
levantes para o desenvolvimento da reflexdo docente. A selecdo
levou em consideracao a recorréncia dos temas nos registros, a
riqueza reflexiva das narrativas produzidas e o potencial de cada
experiéncia para evidenciar processos relacionados a constru-
cdo de saberes docentes, ao desenvolvimento da identidade pro-
fissional e a constituicdo de uma postura critica e investigativa
diante da pratica pedagdgica.

A Tabela 1 apresenta os episddios selecionados para ana-
lise e as contribui¢des formativas associadas a cada um deles.
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Tabela 1 - Episédios formativos selecionados e suas contribuicdes para a
formacao reflexiva.

Contribuicdo para a formacao

Evento selecionado Data i

reflexiva

Reflexao profunda articulada aos
Artigo Reflexivo Janeiro/2026 referenciais tedricos estudados durante

a formacgédo

~ . Desenvolvimento da capacidade de
Correcdo dos Didrios de

02/10/2025 andlise critica e sistematica da pratica
Bordo
docente

Oficina de Problemas de Fortalecimento da postura investigativa

. 14/07/2025 .
Pesquisa e do papel do professor-pesquisador
Compartilhamento de Construgdo coletiva de reflexdes sobre a

. 31/03/2025 L. L.
Experiéncias pratica pedagogica

5 . Compreensdo das dimensoes afetivas e
Emogodes na Aprendizagem 05/04/2025 ) .
humanas envolvidas na docéncia

Roda das Competéncias Desenvolvimento do autoconhecimento
02/12/2025 . . o
Docentes e da identidade profissional docente

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A andlise dos registros foi realizada de forma interpreta-
tiva, buscando compreender os sentidos atribuidos pelos licen-
ciandos as experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID. Para
isso, foram examinados aspectos relacionados a reflexdo sobre
a pratica, a construgdo de saberes docentes, aos desafios da atu-
acdo profissional, as relagdes estabelecidas no contexto escolar
e aos processos de aprendizagem decorrentes da inser¢do dos
participantes na realidade educacional.

A interpretacao dos dados foi realizada a luz das contribui-
¢oes tedricas de Schon (2000), Pimenta e Ghedin (2012), Névoa
(1992), Tardif (2014), Zabalza (2004), entre outros autores que
discutem a formagdo docente, a pratica reflexiva e o desenvolvi-
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mento profissional. Nessa perspectiva, os diarios reflexivos foram
compreendidos ndo apenas como instrumentos de registro, mas
também como documentos formativos capazes de revelar apren-
dizagens, desafios, percepcoes e significados construidos pelos
licenciandos ao longo de sua participa¢do no programa.

Desse modo, a analise dos episodios selecionados permi-
tiu compreender de que maneira as experiéncias vivenciadas
no PIBID contribuiram para a construcdo de saberes docentes
e para o desenvolvimento de uma postura reflexiva diante da
pratica pedagdgica, aspectos considerados fundamentais para o
processo de formacao inicial de professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos registros produzidos nos diarios reflexivos
evidenciou que as experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID
- Quimica contribuiram para diferentes dimensdes da formacao
docente. Mais do que promover a participacao dos licenciandos
em atividades desenvolvidas no contexto escolar, o programa fa-
voreceu processos de reflexdo sobre a pratica, a construcao de
saberes profissionais e o desenvolvimento da identidade docen-
te. A interpretacdo dos episddios selecionados permitiu iden-
tificar quatro eixos formativos principais: 1) a construcao da
identidade profissional, 2) a reflexao coletiva sobre a pratica, 3)
o desenvolvimento da postura investigativa e 4) a sistematizacao
das aprendizagens por meio da escrita reflexiva.

Construgao da identidade profissional docente

A construcao da identidade docente emergiu como uma
das dimensdes mais recorrentes nos registros analisados. Essa
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caracteristica mostrou-se particularmente evidente na ativida-
de denominada Roda das Competéncias Docentes, realizada em
dezembro de 2025. Ao refletirem sobre os conhecimentos, as
habilidades e as atitudes necessarios ao exercicio da profissao,
os participantes foram convidados a analisar suas préprias po-
tencialidades e limitagdes, reconhecendo a formagdao como um
processo continuo de desenvolvimento profissional.

Essa experiéncia favoreceu um movimento de autoco-
nhecimento e projecdo profissional, permitindo aos licencian-
dos refletir sobre o tipo de professor que desejam se tornar. Tal
resultado aproxima-se das contribui¢cdes de Névoa (1992), para
quem a identidade docente ndo constitui um atributo adquiri-
do de forma imediata, mas uma construcao permanente que se
desenvolve ao longo das experiéncias formativas e profissionais.

Essa dimensdo também esteve presente nos registros re-
lacionados ao compartilhamento de experiéncias entre os bolsis-
tas. Ao relatarem situac¢des vivenciadas nas escolas parceiras, 0s
participantes puderam reconhecer desafios comuns a docéncia
e compreender que muitas das dificuldades encontradas fazem
parte do processo de aprendizagem profissional. Esse movimen-
to contribuiu para fortalecer o sentimento de pertencimento ao
grupo profissional e ampliar a compreensdo da complexidade do
trabalho docente.

Reflexdo coletiva e aprendizagem profissional

Os registros também evidenciaram a relevancia dos mo-
mentos de didlogo e compartilhamento para o desenvolvimento
da reflexdo sobre a pratica. As discussdes realizadas durante os
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encontros coletivos permitiram que os participantes confron-
tassem diferentes interpretacdes sobre situacdes semelhantes,
ampliando suas possibilidades de compreensao dos fenémenos
educativos observados nas escolas.

Nessa perspectiva, a reflexdo mostrou-se um processo
construido ndo apenas individualmente, mas também por meio
da interagdo com outros sujeitos envolvidos na formacdo. Essa
constatacdo dialoga com as contribuicdes de Pimenta e Ghedin
(2012), que defendem a necessidade de compreender a reflexdo
docente em sua dimensao coletiva e contextualizada.

Outro aspecto relevante identificado nos registros refere-
-se a discussao sobre a influéncia das emoc¢des nos processos de
ensino e aprendizagem. A atividade baseada na leitura do texto
Importdncia das Emogées na Aprendizagem: Uma Abordagem
Neuropsicopedagdgica possibilitou ampliar a compreensao dos
participantes acerca das dimensdes afetivas presentes no coti-
diano escolar. Os registros indicaram que a docéncia passou a
ser compreendida de forma mais ampla, ultrapassando a pers-
pectiva centrada exclusivamente na transmissdo de contetidos e
incorporando aspectos relacionados as relagdes humanas e aos
processos emocionais envolvidos na aprendizagem.

O desenvolvimento da postura investigativa

Outro resultado relevante refere-se a compreensdo da
docéncia como atividade investigativa. Essa dimensao tornou-se
particularmente evidente durante a oficina Construindo Proble-
mas de Pesquisa a Partir da Prdtica Escolar, na qual os partici-
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pantes foram estimulados a analisar situa¢des observadas na
escola e a transforma-las em objetos de investigacao.

Os registros revelaram um deslocamento na maneira
como os licenciandos passaram a compreender a pratica do-
cente. A escola deixou de ser percebida apenas como espaco de
atuacdo profissional e passou a ser reconhecida também como
espaco de producao de conhecimentos. Essa compreensao apro-
xima-se da concepcao de professor-pesquisador e reforga a ideia
de que a reflexdo sobre a pratica constitui uma importante fonte
de aprendizagem e desenvolvimento profissional.

Sob essa perspectiva, as experiéncias vivenciadas no PI-
BID contribuiram para fortalecer uma postura investigativa
diante dos desafios educacionais, favorecendo a busca por expli-
cacdes teoricamente fundamentadas para as situagdes observa-
das no cotidiano escolar.

A escrita reflexiva como instrumento de formacao

Entre os episddios analisados, os registros relacionados
a elaboracgdo, a revisao e a analise dos diarios reflexivos eviden-
ciaram, de forma mais explicita, os processos de construcao da
reflexdo docente. A releitura dos registros produzidos ao longo
do programa permitiu aos participantes revisitar experiéncias,
identificar mudancas em suas concepgoes sobre ensino e apren-
dizagem e reconhecer aspectos que demandavam aprofunda-
mento ou revisao.

Esses resultados corroboram as contribui¢cdes de Zabalza
(2004), para quem a escrita reflexiva constitui uma importante
estratégia de desenvolvimento profissional, uma vez que possi-
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bilita transformar as experiéncias vividas em objetos de analise
e aprendizagem.

Esse processo atingiu seu momento de maior sistema-
tizacdo durante a elaboracao do artigo reflexivo, quando os li-
cenciandos foram desafiados a interpretar, teoricamente, as
experiéncias registradas nos diarios. Nessa etapa, a escrita dei-
xou de desempenhar apenas uma fun¢do descritiva e passou a
constituir um exercicio de analise critica da pratica, articulando
experiéncia, reflexdo e fundamentacao teorica.

A produgdo do artigo possibilitou aos participantes reco-
nhecer a relevancia da escrita como instrumento de producao
de conhecimentos sobre a docéncia e contribuiu para consolidar
a compreensdo do professor como sujeito capaz de investigar,
interpretar e ressignificar sua prépria pratica profissional.

De modo geral, os resultados evidenciam que as experién-
cias vivenciadas no PIBID favoreceram processos formativos que
ultrapassam a aprendizagem de técnicas ou metodologias de en-
sino. Os episddios analisados revelam contribui¢des relaciona-
das a construgdo da identidade profissional, ao desenvolvimento
da reflexao critica, a constituicao de uma postura investigativa
e a producdo de saberes docentes a partir da experiéncia. Tais
aspectos reforcam a compreensao de que a formacgao do profes-
sor reflexivo depende da existéncia de espacos que permitam
aos licenciandos analisar suas vivéncias, atribuir significado as
experiéncias e transformar a pratica em objeto permanente de
aprendizagem e desenvolvimento profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo teve como objetivo analisar as contribuicoes
das experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID-Quimica da
Universidade Federal de Alagoas para a construcao de saberes
docentes e para o desenvolvimento de uma postura reflexiva na
formacao inicial de professores, a partir dos registros produzi-
dos em diarios reflexivos.

A anadlise dos episodios selecionados evidenciou que as
experiéncias desenvolvidas no programa favoreceram a cons-
trucdo da identidade docente, o desenvolvimento da reflexdo
sobre a pratica, a valorizagdo da investigacdo como dimensao
da docéncia e a ampliacao da compreensao acerca dos aspectos
humanos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.
Os resultados reforcam a compreensdo de que a formagdo do-
cente nao se restringe a aquisicdo de conhecimentos teoricos,
mas envolve a capacidade de interpretar experiéncias, produzir
significados e construir aprendizagens a partir da pratica.

Entre os aspectos identificados, destacou-se o papel dos
diarios reflexivos como instrumentos de formagdo, uma vez que
possibilitaram o registro, a analise e a ressignificacao das expe-
riéncias vivenciadas pelos licenciandos. Nesse sentido, a escrita
reflexiva mostrou-se um importante recurso para a sistematiza-
cdo das aprendizagens construidas ao longo do percurso forma-
tivo e para o desenvolvimento de uma postura profissional mais
critica, reflexiva e consciente.

Os resultados obtidos reforcam a relevancia do PIBID
como espaco de formacao reflexiva, capaz de articular as experi-
éncias vivenciadas no contexto escolar aos processos de reflexao
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sobre a pratica. Além disso, evidenciam o potencial dos diarios
reflexivos como fontes privilegiadas para a compreensao dos
processos formativos vivenciados por futuros professores, con-
tribuindo para o aprofundamento das discussdes sobre forma-
cao inicial e desenvolvimento profissional docente.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o Ensino Médio passou por mudancas
curriculares marcadas pela ampliacdo da carga hordria, pela
criacdo dos Itinerarios Formativos (IF) e pela reorganizacao da
Formacao Geral Basica (FGB) por areas do conhecimento, no
contexto das reformas instituidas pela Lei n? 13.415/2017 e
pela homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
do Ensino Médio, em 2018 (Brasil, 2017; 2018). Contudo, as
criticas a fragmentagdo curricular, a oferta desigual dos IF e a
reducao da carga horaria destinada a FGB contribuiram para a
revisdo desse modelo, posteriormente regulamentada pela Lei
n? 14.945/2024, que ampliou a FGB, reorganizou os IF, fortale-
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ceu a formagdo técnica e profissional e reafirmou a perspectiva
de formacao integral dos estudantes.

Essas reformulagdes curriculares, implementadas em um
curto intervalo de tempo, impuseram novos desafios a formacao
inicial em Educacao Fisica (EF), especialmente no que se refere
a incorporac¢do e a compreensdo das demandas emergentes do
Ensino Médio. Essa situacdo constitui uma problematica para
a formacao de professores, pois, conforme Sacristan (2013), o
descompasso entre a formacao docente e o cotidiano escolar fra-
giliza a relagdo teoria-pratica, dificulta a resposta as demandas
reais da escola e exige espacos formativos mais proximos da ex-
periéncia concreta da docéncia.

O Programa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) apresenta-se
como uma politica formativa voltada ao fortalecimento da for-
macao inicial e a aproximacao entre universidade e escola, por
meio da inserc¢do dos licenciandos no cotidiano escolar desde os
primeiros momentos da graduacdo (Brasil, 2024). No contexto
do PIBID/EF/Maceio, essa inser¢do possibilita aos Bolsistas de
Iniciagcdo a Docéncia (BIDs) vivenciar experiéncias que ampliam
0s percursos previstos na formacao inicial.

Essa caracteristica institui a escola como espaco privile-
giado de formacgdo docente, ao aproximar os saberes da formacado
profissional dos saberes experienciais construidos no cotidiano
escolar (Tardif, 2014; Gimenes, 2021). Assim, os BIDs passam a
vivenciar demandas especificas do EMTI, em didlogo com pro-
jetos, Itinerarios Formativos (IF) e praticas pedagogicas inter-
disciplinares. Nesse cenario de tensdes entre formacao inicial
e pratica docente, emerge a questdo norteadora deste estudo:
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Como o PIBID/EF/Macei6, enquanto terceiro espac¢o formativo,
contribui para a construcdo de saberes docentes nos diferentes
espagos-tempos de formac¢ao do EMTI?

Dessa forma, o objetivo geral deste estudo foi analisar as
contribuicdes do PIBID/EF/Macei6 para a construcao de saberes
docentes, enquanto terceiro espaco de formagao, no contexto do
EMTI, considerando as narrativas formativas de BIDs em Educa-
cdo Fisica. Diante do exposto, este estudo se justifica a medida
que busca compreender o programa como um espaco formativo
capaz de aproximar os licenciandos das demandas concretas do
EMTI. Além disso, contribui para o debate sobre a formacao de
professores de Educagao Fisica ao evidenciar a escola como es-
paco de inserc¢do profissional, investigacdo, aprendizagem cola-
borativa e construcdo de saberes pedagogicos.

O PIBID/EF COMO TERCEIRO ESPACO DE FORMACAO
DOCENTE

Uma das problematicas mais debatidas na formac¢ao de
professores refere-se ao distanciamento entre os conhecimen-
tos teodricos desenvolvidos nas licenciaturas e sua articulagdo
com o cotidiano escolar. Nesse sentido, Tardif (2014) compre-
ende os saberes docentes como plurais, envolvendo saberes pro-
fissionais, disciplinares, curriculares e experienciais, enquanto
Libaneo (2013) defende uma formacao articulada as demandas
concretas da escola e a relagdo entre teoria e pratica.

Diante desse desafio, Zeichner (2010) apresenta a nogao

de “terceiro espa¢o” formativo como uma alternativa para rom-
per com separac¢des tradicionais entre universidade e escola, sa-
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ber académico e saber profissional, teoria e pratica. Para o autor,
a formacdo inicial de professores deve criar espagos hibridos
que integrem docentes da Educag¢do Basica e do Ensino Superior,
articulando conhecimentos académicos e experiéncias profissio-
nais para qualificar a aprendizagem dos futuros professores.

Essa perspectiva permite compreender a formagao docente
como um processo construido na articulagdo entre diferentes su-
jeitos, instituicdes e experiéncias formativas. Nessa dire¢do, a par-
ticipagdo conjunta de professores da Educacao Basica e do Ensino
Superior assume papel fundamental na superacao das separagoes
historicamente construidas entre o conhecimento profissional e o
conhecimento académico na formacgdo inicial de professores.

Para Felicio (2014), o PIBID pode ser considerado um
terceiro espaco de formagdo, uma vez que possibilita o exerci-
cio compartilhado da docéncia entre professor universitario,
professor supervisor e bolsista de iniciacao a docéncia, em uma
dinamica formativa colaborativa. A constituicdo desse espaco
pode transformar a aprendizagem da docéncia em “[...] uma agao
coletiva que favorece o redirecionamento do foco do ensino para
praticas mais emancipatorias” (Felicio, 2014, p. 423).

Nessa relacdo dialogica entre os diferentes atores do PI-
BID, Gatti et al. (2014) destacam que o programa impacta todos
os sujeitos envolvidos no processo formativo. Para os licencian-
dos bolsistas, possibilita o contato direto com a escola publica,
favorece a aproximacdo entre teoria e pratica, estimula a inicia-
tiva, a criatividade e o espirito investigativo. Para os professores
das instituicdes de Ensino Superior, favorece a aproximagdao com
a realidade da Educagdo Basica, promove novas compreensoes
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sobre a escola, o ensino e a formagao docente e contribui para o
repensar das praticas formativas.

No dmbito da escola basica, o PIBID também produz efeitos
relevantes. Para os professores supervisores, contribui para a for-
macao continuada, a reflexdo sobre a pratica e a articulacao entre
o conhecimento académico e os saberes produzidos no cotidiano
escolar. Para as escolas e os estudantes, o programa favorece a
adocdo de estratégias de ensino diversificadas, praticas interdisci-
plinares e maior inovagdo pedagdgica (Gatti et al.,, 2014).

No campo da Educacgao Fisica, essa perspectiva torna-se
especialmente relevante, pois amplia a formac¢do dos licencian-
dos para além do dominio técnico dos contetidos da cultura
corporal, aproximando-os das dimensdes pedagodgicas, sociais,
culturais e institucionais que atravessam a docéncia na escola
basica. Assim, o PIBID/EF constitui-se como um espago potente
para a construcdo de experiéncias formativas situadas, nas quais
os futuros professores aprendem a planejar, intervir, avaliar e re-
fletir sobre praticas pedagogicas articuladas as demandas con-
cretas dos estudantes e da realidade escolar.

CAMINHOS DA PESQUISA

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa
(Yin, 2014), na perspectiva da pesquisa-formagdo, por com-
preender os sujeitos envolvidos como participantes ativos dos
processos investigativos e formativos construidos no contexto
do PIBID/EF/Macei6. Nessa perspectiva, a pesquisa-formacao
compreende a producao do conhecimento articulada aos pro-
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cessos de formacgdo e reflexdo dos sujeitos sobre suas préprias
experiéncias (Josso, 2004).

A investigacdo foi desenvolvida a partir das experiéncias
de trés BIDs, vinculadas ao nucleo do PIBID/EF /Maceio, no con-
texto do EMT], junto aos componentes curriculares Educagdo Fi-
sica, Oferta Eletiva e Projeto de Vida. Embora as trés BIDs tenham
participado coletivamente das a¢des formativas e pedagdgicas, a
apresentacdo dos dados foi organizada a partir de trés narrativas
experienciais, nas quais cada participante relatou uma vivéncia
considerada significativa em seu percurso formativo.

O percurso investigado ocorreu ao longo do ano letivo de
2025, junto a quatro turmas da 22 série do Ensino Médio, perio-
do em que as BIDs participaram de a¢des de planejamento, ob-
servacdo, intervencao pedagogica e reflexdo coletiva no ambito
do PIBID/EF/Macei6. Os componentes curriculares analisados
foram selecionados por representarem diferentes dimensdes
pedagoégicas do EMTI, envolvendo praticas corporais, experién-
cias interdisciplinares e acdes voltadas ao protagonismo e aos
projetos de vida dos estudantes.

Os dados foram produzidos a partir das mediagdes viven-
ciadas nos diferentes espagos-tempos de formacao do EMT], ten-
do como instrumentos os diarios reflexivos das BIDs e as rodas
de conversa formativas. Os diarios registraram percepc¢des, de-
safios, aprendizagens e sentidos atribuidos as experiéncias pe-
dagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar, enquanto as rodas
de conversa possibilitaram a socializacdo, a problematizacado e
a reflexdo coletiva sobre as vivéncias construidas nos diferentes
contextos formativos do PIBID/EF/Maceié.
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A interpretagdo dos dados foi realizada por meio da trian-
gulacdo das narrativas produzidas, articulando os registros dos
diarios reflexivos e as discussdes construidas nas rodas de con-
versa formativas. Para fins de organizacdo analitica, os dados
foram apresentados a partir de trés eixos narrativos, correspon-
dentes aos componentes curriculares Educacdo Fisica, Oferta
Eletiva e Projeto de Vida. Essa divisdo constitui uma estratégia
metodoldgica de exposicdo das narrativas, buscando evidenciar
diferentes experiéncias formativas vivenciadas coletivamente e
narradas singularmente por cada participante.

NARRATIVAS FORMATIVAS

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola localizada no
bairro Benedito Bentes, em Macei6/AL, que atende majoritaria-
mente estudantes residentes no proprio territério e em areas
préximas. Inaugurada em 2015, a instituicdo integra a politica
de implementacao do Ensino Médio em Tempo Integral na rede
estadual de Alagoas e, atualmente, participa do Programa Alago-
ano de Ensino Integral (pALei), com organizacdo curricular es-
truturada entre a Formacdo Geral Basica (FGB) e os Itinerarios
Formativos (IF) de Aprofundamento. A escola atende 458 estu-
dantes do Ensino Médio, distribuidos em 12 turmas, com jorna-
da ampliada de nove horas diarias, contemplando componentes
curriculares como Projeto de Vida, Eletivas, Estudos Orientados,
Projetos Integradores, Laboratorios e Praticas Territoriais.

O perfil dos estudantes evidencia desafios sociais impor-
tantes, como a presenca significativa de familias vinculadas a
programas assistenciais, desigualdades no acesso a internet e aos
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bens culturais, além do uso frequente do aparelho celular como
principal forma de acesso a cultura digital. Desse modo, a esco-
la parceira constitui um espago-tempo de formagao privilegiado
para a investigacao, por articular as demandas concretas do EMTI,
as especificidades da Educacdo Fisica escolar e as experiéncias
formativas vivenciadas pelas bolsistas no cotidiano do PIBID.

A seguir, sdo apresentadas as narrativas formativas cons-
truidas nos diferentes espagos-tempos do Ensino Médio em
Tempo Integral, a partir das experiéncias das bolsistas no con-
texto do PIBID/EF/Macei6. A BID 1 apresenta as experiéncias e
mediacdes pedagbgicas desenvolvidas no componente curricu-
lar Oferta Eletiva, a partir da tematica dos Esportes Adaptados. A
BID 2 relata as vivéncias construidas no componente curricular
Educacao Fisica, considerando o contexto da educacdo em tem-
po integral. Por fim, a BID 3 discute o desenvolvimento do com-
ponente Projeto de Vida, com enfoque na relagdo entre praticas
corporais voltadas a promoc¢do da saude, qualidade de vida e
bem-estar e os projetos de vida dos estudantes. Embora orga-
nizadas a partir de diferentes espacos-tempos de formacao, as
narrativas refletem experiéncias construidas coletivamente no
cotidiano do PIBID/EF/Maceid, evidenciando multiplas dimen-
soes da formagdo docente no EMTI.

Oferta Eletiva como mediac¢do formativa para o aprofunda-
mento curricular

A Oferta Eletiva é um componente curricular planejado a
partir de uma tematica especifica, com ementa, objetivos, conte-
udos, metodologia e avaliagdo préprios. De acordo com o Docu-
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mento Orientador do pALei (2019), sua proposta deve articular
conhecimentos, habilidades e atitudes, considerando as neces-
sidades do publico atendido, os interesses dos estudantes e sua
relacdo com a proposta pedagbgica da unidade escolar. Nesse
sentido, a Oferta Eletiva constitui um espago-tempo de forma-
cdo que possibilita o desenvolvimento de praticas pedagogicas
mais flexiveis, interdisciplinares e contextualizadas, favorecen-
do aprendizagens significativas e a ampliacao das experiéncias
formativas no EMTI.

A partir dos tensionamentos discutidos durante a semana
pedagdgica, no inicio do ano letivo de 2025, acerca dos desafios
da Educacao Inclusiva no contexto escolar, o professor super-
visor, em parceria com os BIDs do PIBID/EF/Macei6, propos o
desenvolvimento da tematica dos esportes adaptados no com-
ponente curricular Oferta Eletiva, considerando o interesse dos
estudantes pelas modalidades esportivas coletivas e individuais.

O componente foi ofertado a 40 estudantes da 22 série do
Ensino Médio, oriundos de diferentes turmas. A proposta foi or-
ganizada em quatro unidades tematicas: a primeira abordou os
direitos das pessoas com deficiéncia e as barreiras enfrentadas
nos processos de inclusdo; a segunda discutiu a compreensao da
inclusdo por meio dos esportes adaptados; a terceira contem-
plou as modalidades individuais do esporte adaptado; e a quarta
voltou-se as modalidades coletivas, com a realizacdo de um tor-
neio de volei sentado como atividade de encerramento.

A respeito da vivéncia no componente curricular Oferta
Eletiva, destaco que as experiéncias pedagogicas desenvolvidas
possibilitaram diferentes aprendizagens formativas. O mape-
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amento permitiu reconhecer as percepg¢des iniciais dos estu-
dantes, evidenciando estereotipos, desconhecimentos e visdes
capacitistas que precisavam ser problematizadas. As aulas re-
flexivas e dialogadas contribuiram para ampliar a compreensao
histodrica, social e politica sobre a pessoa com deficiéncia, favore-
cendo o debate sobre barreiras arquitetonicas, nomenclaturas,
capacitismo e inclusdo. Ja as vivéncias praticas com esportes
adaptados, como goalball e corrida com guia, evidenciaram a
importancia das experiéncias corporais para a sensibilizacdo, a
empatia, a cooperacdo e o respeito as diferencas.

Essa experiéncia foi transformadora para mim enquan-
to futura professora, pois aprendi, na pratica, que incluir nao
depende apenas de boa vontade, mas exige planejamento, re-
flexao, criticidade e criatividade. Compreendi que as propostas
pedagdgicas precisam despertar, desde o inicio, a curiosidade
dos estudantes, favorecendo maior participagao e envolvimen-
to nas atividades.

Ao mesmo tempo, perceber que alguns estudantes ainda
mantinham visdes capacitistas, mesmo apds as vivéncias, mos-
trou-me que a mudanca de olhar é um processo lento, continuo e
formativo. Hoje, sinto-me mais preparada para criar estratégias
pedagogicas que promovam maior engajamento, escuta e parti-
cipacdo dos estudantes. Essa vivéncia me mostrou que o esporte
adaptado, quando bem mediado, pode constituir uma ferramen-
ta potente ndo apenas para o ensino de conteidos, mas também
para a construcao de uma escola mais humana, inclusiva e sensi-
vel as diferengas.
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Educacdo Fisica no desenvolvimento integral no ensino
médio

A Educacao Fisica, com carga horaria de 80 horas distri-
buidas em duas aulas semanais, desempenha papel relevante na
formacao integral dos jovens ao promover reflexdes e experién-
cias relacionadas ao corpo, ao movimento e a cultura corporal.
Nessa perspectiva, o componente ultrapassa uma compreensao
centrada apenas na pratica esportiva, favorecendo discussdes
sobre saude, lazer; inclusdo, identidade, qualidade de vida e par-
ticipacao social, articulando dimensdes cognitivas, sociais, cultu-
rais e afetivas no processo formativo dos estudantes.

Durante nossa atua¢do no ano letivo de 2025, desenvolve-
mos intervenc¢des pedagogicas na Educacao Fisica a partir de trés
eixos tematicos: Corpo, Saude e Qualidade de Vida; Mulheres no
Esporte; e Esporte e Satde. Esses eixos possibilitaram abordar a
cultura corporal de forma ampliada, articulando praticas corpo-
rais, reflexdo critica e temas relevantes para a formacao integral
dos estudantes.

Além das aulas, n6s, BIDs, também vivenciamos experién-
cias que extrapolaram a intervengdo direta com as turmas, como
a participagao no projeto junino, no planejamento e na execugao
dos jogos internos, nos conselhos de classe e em momentos de
formacao continuada de professores. Essas vivéncias ampliaram
nossa compreensao sobre o trabalho docente, evidenciando que
a atuacdo do professor de Educacgao Fisica no Ensino Médio In-
tegral envolve a participa¢do em diferentes espacos-tempos de
formacao, planejamento, gestdo pedagdgica e construcdo coleti-
va da vida escolar.
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Durante essa vivéncia, pude repensar minha prépria
escolha pela docéncia, pois a experiéncia no PIBID também se
constituiu como um momento de reflexdo sobre os desafios da
profissdo e sobre o compromisso humano envolvido no ato de
ensinar. Os aprendizados construidos ampliaram minhas habili-
dades de planejamento, adaptacao pedagogica, trabalho coletivo
e reflexdo sobre a pratica. Outro ponto relevante foi a aproxima-
¢do com a escola publica antes dos estagios supervisionados, o
que ampliou minha compreensao sobre seu cotidiano e sobre as
multiplas responsabilidades docentes.

Por outro lado, essa trajetéria também despertou questio-
namentos sobre a profissao docente, especialmente diante da falta
de valorizacao do professor, da sobrecarga de func¢des e das diver-
sas responsabilidades assumidas no cotidiano da escola. Assim, a
experiéncia contribuiu para uma formagao mais critica, sensivel e
conectada com os desafios reais da docéncia, permitindo compre-
ender a atuacdo docente para além da sala de aula e reconhecer a
complexidade das relagdes pedagdgicas, sociais e humanas.

Projeto de vida e o protagonismo juvenil

O Projeto de Vida é um componente curricular com carga
horaria de 80 horas, distribuidas em dois encontros semanais,
voltado a formacdo integral dos estudantes. Sua proposta pos-
sibilita reflexdes sobre identidade, autonomia, escolhas, trajeto-
rias escolares, participacdo cidada e perspectivas profissionais.
No contexto da Lei n® 14.945/2024, esse componente reafirma
seu papel como estratégia pedagdgica de apoio aos jovens na
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construcdo de escolhas mais conscientes em suas dimensdes es-
colar, pessoal e profissional.

Em nossa atuagdo, desenvolvemos intervengdes ao longo
do ano letivo, articuladas a trés tematicas centrais: Corpo e Sau-
de, Autoidentidade e Cultura Digital. Essas propostas buscaram
contribuir para a formacgdo integral dos estudantes, estimulando
a reflexdo critica, o cuidado consigo, a responsabilidade social e
a compreensdo dos impactos das praticas corporais e digitais no
cotidiano. As atividades abordaram temas como vida fisicamen-
te ativa, aptidao fisica, autoaceitacdo, relagdes consigo mesmo,
apostas on-line e uso excessivo de jogos digitais, por meio de es-
tudos de caso, dinamicas participativas e estratégias dialogadas.

A experiéncia no componente Projeto de Vida me permi-
tiu desenvolver uma compreensdo de ensino distinta de prati-
cas centradas apenas na exposicdo de conteudos, sobretudo
por abordar temas relevantes para a vida social e pessoal dos
estudantes por meio de uma pratica reflexiva e dialogada. Nesse
sentido, o componente demonstrou sua relevancia tanto para
a formacao social e cidada dos estudantes quanto para minha
constituicdo enquanto futura professora.

Destaco que essa vivéncia ampliou minha compreensao
de que o ambiente escolar vai além da abordagem de contet-
dos, configurando-se também como espaco de formacao pesso-
al, social e profissional. Assim, minha participa¢ao ativa como
BID contribuiu para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
mais criticas, reflexivas e contextualizadas com a realidade dos
estudantes, ao mesmo tempo em que fortaleceu meu proprio
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processo formativo no PIBID/EF/Macei6, em articulagdo com a
formacgdo proporcionada pela universidade.

Essa experiéncia foi significativa para minha formacgao
como futura professora, pois me fez compreender que o com-
ponente Projeto de Vida exige uma postura docente pautada na
escuta, na sensibilidade e na mediacdo de temas que atravessam
diretamente a vida dos estudantes. Essa vivéncia também for-
taleceu minha capacidade de planejar interven¢des mais con-
textualizadas, dialogar com os interesses juvenis e reconhecer a
escola como um espacgo de acolhimento, orientagao e construcao
de sentidos para as dimensdes pessoal, social e profissional da
vida dos estudantes.

Sentidos formativos produzidos nas narrativas das BIDs

As narrativas apresentadas pelas BIDs evidenciaram o
PIBID como um espacgo de formacgao potencializado pelas media-
coes entre universidade e escola. As participantes destacaram
essa aproximac¢do como elemento essencial para o desenvolvi-
mento de saberes docentes construidos na pratica, na reflexao
coletiva e no contato com os desafios concretos do cotidiano
escolar. Conforme Felicio (2014) e Gimenes (2021), o PIBID,
enquanto terceiro espago formativo, possibilita aos licencian-
dos articular conhecimentos académicos, saberes experienciais
e praticas pedagogicas situadas, ampliando sua formagdo para
além dos limites curriculares da universidade.

Destaca-se, ainda, a ampliacdo das vivéncias formativas
para além da sala de aula. Conforme Felicio (2014), o PIBID per-
mite ao BID uma vivéncia aprofundada da rotina escolar, envol-
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vendo atividades extraclasse, planejamento, conselhos de classe,
formagdes continuadas e experiéncias que compdem o curriculo
oculto da instituicdo. Nesse sentido, o programa favorece a com-
preensao de que a docéncia envolve também decisdes pedagogi-
cas, mediagdes institucionais e responsabilidades coletivas que
atravessam o trabalho docente.

Em linhas gerais, as narrativas evidenciam que a atuagao
nos componentes Educacdo Fisica, Oferta Eletiva e Projeto de
Vida permitiu vivenciar diferentes espagos-tempos de formacao,
marcados por praticas interdisciplinares, projetos pedagdgicos e
acdes voltadas ao protagonismo juvenil. Nesse sentido, o PIBID
ampliou a compreensao das bolsistas sobre a docéncia, ao reve-
lar que o trabalho do professor no EMTI envolve a participacao
em uma rotina escolar mais extensa, integrada e atravessada por
multiplas demandas formativas.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das narrativas evidencia que o PIBID /EF /Macei6
apresentou-se as BIDs como terceiro espago formativo, ao favo-
recer a construcdo de saberes docentes nos diferentes espacos-
-tempos do EMT]I, articulando vivéncias curriculares, registros
reflexivos e momentos coletivos de problematizacao. O tensio-
namento entre os desafios da pratica escolar e os conhecimentos
da formacao inicial possibilitou as BIDs vivéncias mais contextu-
alizadas, articulando teoria, pratica, planejamento, intervencao
pedagogica e participagdo na rotina ampliada da escola.

A vivéncia curricular proporcionada pelo EMTI permitiu
as BIDs compreender o desenvolvimento integral dos estudan-
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tes a partir das praticas interdisciplinares presentes nos Itinera-
rios Formativos. Assim, o PIBID destacou-se como uma politica
formativa capaz de aproximar os licenciandos dos desafios con-
cretos da escola publica, contribuindo para uma formagao do-
cente alinhada as demandas da educagdo contemporanea e para
a compreensdao do EMTI como um espago-tempo de formagao
marcado pela articulacdo curricular, pelo protagonismo juvenil e
por multiplas demandas pedagdgicas.

Contudo, os limites de financiamento do PIBID podem res-
tringir o alcance do programa e o aprofundamento das vivéncias
formativas, sobretudo por contemplar apenas uma parcela dos
licenciandos, o que evidencia a necessidade de investimentos
que assegurem sua continuidade, ampliacao e qualidade peda-
gbgica. Assim, embora se configure como uma politica formativa
relevante, seu fortalecimento mostra-se fundamental para am-
pliar o acesso de futuros docentes a experiéncias qualificadas de
inserc¢do, mediacao e reflexdo no cotidiano da escola publica.
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7 LETRAMENTO NO PIBID
LETRAS-PORTUGUES: PRATICAS
DE LEITURA E ESCRITA SOBRE
CULTURA NORDESTINA COM
ESTUDANTES DA ESCOLA PUBLICA

Dayane Vanessa Guimaraes da Silva
José Rai Belo da Silva

Daniel Felipe Mendonga de Assis
Maria Laura Gomes da Costa

Ldcia de Fatima Santos

INTRODUCAO

A afirmacdo de que as relacdes entre educacdo publica
e programas de formacdo de professores/as configuram-se
como uma proposta desafiadora e, ao mesmo tempo, fértil para
a formacao docente é amplamente conhecida e discutida em di-
ferentes espacos, tanto nas escolas de educac¢do basica quanto
nas universidades.

Nesse sentido, a permanéncia do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui uma impor-
tante forma de aproximacao entre universidade e escolas de edu-
cacdo basica e exerce papel fundamental na promog¢do de uma
formacao critica, tanto para os/as professores/as participantes
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dos projetos de cada area de ensino quanto para os/as bolsistas
envolvidos/as, além de contribuir para o desenvolvimento das
turmas participantes e para o fortalecimento das escolas. Com-
preendemos, assim, que o espago escolar abrange diferentes vi-
véncias sociais e culturais que se relacionam entre si. Sob essa
perspectiva, nas aulas de Lingua Portuguesa, quando pensadas
para além de uma abordagem exclusivamente gramatical e nor-
mativa, é possivel desenvolver reflexdes sobre identidades cultu-
rais, desigualdades e diferentes realidades sociais.

Subsidiada por essa perspectiva, uma das atividades
desenvolvidas pelo PIBID, no ambito do Nucleo de Iniciagdo a
Docéncia (NID) de Letras-Portugués da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), consistiu na elaboracao de um projeto didatico
voltado a abordagem da cultura nordestina, envolvendo proble-
maticas relacionadas a discursos estereotipados, xenofébicos e
de desigualdade social presentes em praticas de letramento.

Em funcao dos desdobramentos das atividades desenvol-
vidas nesse projeto didatico, neste capitulo temos como objetivo
discutir de que modo os/as professores/as em formacao inicial
do PIBID de Letras-Portugués da UFAL contribuiram para a
construcdo de posicionamentos criticos e reflexivos dos/as alu-
nos/as durante um projeto de intervencao sobre a cultura nor-
destina, a partir de praticas de leitura e escrita. Para isso, foram
observados os discursos e as reflexdes apresentados pelos/as
alunos/as antes e ap0s a realizacao das atividades pedagogicas,
com o intuito de identificar possiveis mudancas relacionadas a
valorizagdo cultural, ao reconhecimento identitario e a reflexao
sobre preconceitos.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Fundamentamos as discussdes propostas neste capitulo
na concepc¢do contemporanea e indisciplinar de Linguistica Apli-
cada (Moita Lopes, 2006; 2009; Fabricio, 2006; Pennycook, 2006),
que tem como foco de investigacao questoes relacionadas ao uso
da linguagem nas praticas sociais, culturais, politicas, histdéricas
e identitarias. Também recorremos as abordagens de Kleiman
(2008; 2005; 2001), Rojo (2008), Street (2014) e Freire (1989)
sobre letramentos como praticas discursivas de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, a leitura e a escrita devem ser traba-
lhadas sob uma visao critica, que corresponde, segundo afirma
Freire (1989), a compreensdo de que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescin-
dir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A com-
preensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepcdo das relacdes entre o
texto e o contexto (Freire, 1989, p. 9).

Essa posicdo de Freire pode ser diretamente relaciona-
da a perspectiva ideologica de letramento defendida por Street
(2014, p. 172), que compreende as praticas letradas tanto “[...]
como aspectos da cultura como também das relagdes de poder”.
Sob essa perspectiva, fundamentada nas reflexdes desse autor,
Kleiman (2008) afirma que as praticas de letramento sao “social
e culturalmente determinadas, e, como tal, os significados espe-
cificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos
contextos das instituices em que ela foi adquirida”.
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Sob essa perspectiva ideoldgica de letramento, as praticas
pedagdgicas de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa dis-
tanciam-se da concepcao de leitura e escrita como reproducao
de sentidos preestabelecidos e embasam-se em uma visdo dis-
cursiva. Para Kleiman (2005):

Se consideramos a pratica social como um dos
elementos estruturadores do trabalho escolar, o
ensino da leitura e da produgio textual pode ser
ampliado com vistas a incluir as leituras passa-
geiras da paisagem urbana, como letreiros nas
estradas, avisos nas ruas e em guichés, grafites,
pichacoes (Kleiman, 2005, p. 56).

Desse modo, as praticas de leitura e de escrita devem dia-
logar diretamente com as vivéncias sociais dos/as estudantes.
Como a concepgao de letramento ideoldgico centra-se no uso so-
cial, pratico e funcional da escrita, ndo basta saber decodificar ou
reproduzir por escrito um texto; é preciso compreender critica-
mente e produzir sentidos sobre o que se leu e escreveu. Assim,
o conceito ultrapassa a habilidade mecanica de ler e escrever.

Participar com dominio das praticas de letramento signi-
fica responder adequadamente as demandas sociais que envol-
vem a cultura escrita. Na escola e nas demais esferas sociais, o
sujeito letrado ndo apenas domina o c6digo, mas também faz uso
da linguagem em seu cotidiano para interagir, assumir posicio-
namentos com reflexdo e critica e, assim, construir sentidos nas
diversas interacdes de que participa. Nos termos bakhtinianos
(Bakhtin, 2011), corresponde a caracterizacdo de um sujeito res-
ponsivo e ativo.
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Nesse contexto, em correspondéncia com o objetivo que
elencamos para a analise dos dados, refletir sobre a cultura
nordestina também implica discutir o preconceito linguistico, a
(des)construcao da identidade, entre outros aspectos, visto que,
como indica Hall (2006), a formacdo das identidades envolve
tanto aspectos no ambito da linguagem quanto na relacao desta
com a sociedade.

Assim, a linguagem ndo é apenas um meio de comunica-
¢do, mas também o espaco em que a identidade é constituida e
onde relacdes de poder se manifestam. Ao construirmos prati-
cas de letramento como subsidios para o combate a acdes pre-
conceituosas e discriminatoérias, visamos colaborar para uma
consciéncia social e critica a respeito do territério nordestino,
como também para a construcao de identidades culturais e so-
ciais dos/as alunos/as, num processo continuo de formagao e
transformacdo (Hall, 2006). Por fim, esperamos contribuir para
reflexdes acerca da valorizacdo da cultura nordestina nas prati-
cas de leitura e escrita desenvolvidas no contexto escolar.

METODOLOGIA

A perspectiva metodolégica que adotamos corresponde
a abordagem qualitativa interpretativista, na medida em que
privilegia a interpretacao dos sentidos produzidos pelos/as es-
tudantes em suas praticas de leitura e escrita, concebendo tais
produgdes como enunciados situados histoérica e socialmente. O
tratamento dos dados realizou-se mediante o cruzamento entre
o material empirico produzido em sala de aula e o referencial
tedrico adotado, visando compreender de que modo as praticas
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de leitura e escrita contribuiram para a constitui¢ao de um olhar
critico em torno das dinamicas sociais e culturais vivenciadas
pelos estudantes.

Trata-se de um corpus constituido por textos produzidos
pelos/as alunos/as de uma das escolas publicas de educacao
basica na qual o NID de Letras-Portugués desenvolve ativi-
dades e acoes, concebendo esse espaco como um contexto de
construcdo coletiva de conhecimentos, experiéncias e praticas
sociais mediadas pela linguagem. Desse modo, vale ressaltar a
importante interacdo entre universidade e escola no trabalho
promovido pelo PIBID como modo de fortalecimento e amplia-
cdo da formacdo docente, tanto daqueles que estao em forma-
cdo inicial quanto daqueles em formacao continuada, como se
confirma nas discussdes propostas em Santos (2015) e Luiz,
Paz e Santos (2015).

Na analise dos dados, tomam-se como objeto empirico as
producdes textuais elaboradas por estudantes de uma turma de
82 ano, no contexto do projeto pedagbgico “(Re)descobrindo o
nosso Nordeste”, caracterizando-se como uma intervengao peda-
gbgica orientada pela problematizacdo de discursos socialmen-
te circulantes sobre a regido nordestina, notadamente aqueles
marcados por esteredtipos e manifestacdes de xenofobia.

As atividades foram estruturadas de modo a fomentar, ini-
cialmente, a reflexao referente as formas pelas quais o Nordeste
é discursivamente representado pelo olhar do outro, sobretudo
aquele constituido em midias, redes sociais e demais discursos
que circulam no espacgo digital, frequentemente marcados por
producdes de sentido que incidem sobre os/as préprios/as estu-
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dantes, levando-os/as, por vezes a se reconhecerem em imagens
estereotipadas produzidas externamente. Nesse movimento,
preconizamos trabalhar possiveis atividades com o intuito de
ressignificar essas representagdes, favorecendo a constituicao
de posicionamentos criticos, reflexivos e argumentativamente
consistentes dos/as alunos/as.

As propostas de produgdo textual foram motivadas por
momentos de discussdo e mediacdo conduzidos pelos/as pro-
fessores/as regentes do PIBID, alinhando-se a praticas pedago-
gicas que compreendem a constru¢do do conhecimento como
resultado dos desdobramentos das abordagens elaboradas
coletivamente em sala de aula. Nesse sentido, a analise nao se
orienta por uma perspectiva pragmatica quantitativa dos dados
ou do desempenho linguistico dos estudantes sob critérios es-
tritamente gramaticais, mas sim pela compreensao das praticas
de escrita que deram suporte a ampliacao de uma leitura critica
mais consistente, permitindo aos/as discentes posicionarem-se
enquanto sujeitos implicados em praticas sociais de linguagem.

Nesse interim, as produgdes analisadas estdo alicercadas
em textos do género comentario, elaborados a partir da propos-
ta “Como me sinto ao ver o Nordeste sendo representado por es-
teredtipos?”, além de autoavaliacdes diagndsticas realizadas ao
término do projeto, nas quais os/as estudantes refletiram sobre
conhecimentos prévios, aprendizagens construidas e possiveis
deslocamentos de percepc¢dao ao longo do percurso formativo.
Integram ainda o corpus atividades de leitura e discussao de
materiais midiaticos, especialmente videos que tematizam a xe-
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nofobia dirigida ao povo nordestino, seguidos de debates orien-
tados por roteiros prévios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na andlise do corpus que constituimos, observamos que
os/as alunos/as sdo constantemente influenciados(as) por dis-
cursos de diferentes esferas sociais, incluindo a familiar, a social,
a midiatica e a escolar. Assim, o trabalho que desenvolvemos
considerou essa realidade para promover uma formacao criti-
ca e reflexiva dos/as alunos/as sob a 6tica do letramento como
elemento crucial da pratica social (Kleiman, 2005). A partir das
praticas de leitura e de escrita realizadas, os/as estudantes ti-
veram contato com discussdes sobre topicos como as visdes es-
tereotipadas, o preconceito linguistico e o apagamento cultural
sofrido pela regido Nordeste na contemporaneidade. Para isso,
eles/as foram incentivados/as a produzir textos reflexivos que
expressassem suas posicoes criticas sobre a realidade sociocul-
tural em que estao inseridos/as.

Em seguida, examinaremos como os textos produzidos re-
fletem a presenca de posicionamentos criticos, a partir das dis-
cussoes realizadas em sala de aula. Num primeiro momento do
projeto, foi solicitado aos/as alunos/as que produzissem um co-
mentario sobre preconceito e xenofobia ap6s as leituras e aborda-
gens desenvolvidas nas aulas. Para dado de analise, selecionamos
o comentario de Samira, intitulado “O nordeste malvisto”:

Tanto na internet como fora, nés nordestinos
costumamos ver comentarios esteriotipados e
preconceituosos sobre o nordeste. Muitos asso-
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ciam e até retratam o nordeste como um lugar
de seca, de pobreza, de um povo extremamente
sofrido e ha também os que subestimam o nivel
intelectual e de inteligéncia dos nordestinos. Eu
acho essa visdo errada do nordeste, frustrante e
completamente equivocada, pois o que era pra ser
s6 uma visdo estereotipada ja virou preconceito
(Samira, 2025).

Destacamos, inicialmente, no comentario da aluna, que
elareconhece as caracteristicas de um campo semantico de pala-
vras estereotipadas associadas a regido Nordeste: pobreza, seca,
sofrimento e baixa intelectualidade. Apds a apresentacao dessas
caracteristicas, Samira imediatamente se posiciona ao avalia-las
negativamente como “frustrante e completamente equivocada”,
explicitando um nivel de reflexdo mais elevado do que uma sim-
ples identificagdo do problema e uma critica generalizada, uma
vez que apresenta, de maneira breve e objetiva, que enxerga uma
linha ténue entre a generalizacdo e o preconceito contra pessoas
de um determinado local: “o que era pra ser s6 uma visao estere-
otipada ja virou preconceito”.

Esse posicionamento de Samira também foi observado
nos comentarios de outros/as alunos/as que expressaram cri-
ticidade sobre a realidade nordestina em que se situam. Para
ampliar essa compreensao, foi apresentada a turma a reporta-
gem “Preconceito contra nordestino” (CECIP; TV Maxambom-
ba, 1991). O video transmitido em sala apresentava um projeto
de lei no Rio de Janeiro que buscava “limpar” a cidade, deslo-
cando os nordestinos, a fim de leva-los de volta ao Nordeste. Na
discussdo com a turma, foram identificados mais estereétipos
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atribuidos aos nordestinos e discursos xenof6bicos promovi-
dos tanto pelo entrevistador quanto pelos/as entrevistados/
as. As produgdes textuais do/as alunos/as expdem como eles/
as foram afetados/as pela reportagem, identificando as falas
preconceituosas reproduzidas, como Raissa pontua ao escre-
ver o seguinte comentario:

0 jornal coloca uma placa com a escrita “Projeto
sem Paraibas o rio vai ficar melhor”, [..] faz ofen-
cas sobre os nordestinos, [..] oferece passagem
de volta para o nordeste sem volta. O jornalista
faz entrevistas e afirma que os nordestinos “so
bebemos cachagas e ficamos jogados nas calcadas
como mendigos”, [..] afirma que os nordestinos
somos feio e cabecudos [..] boa parte é verdade,
[...] tiraria o ‘cabecudos’ e botaria ‘estressados’ [...]
que se encaixa melhor com nossas caracteristicas
(Raissa, 2025).

Inicialmente, a estudante classifica a posicao do jorna-
lista como ofensiva e descreve as partes que chamaram sua
atencdo enquanto assistia a reportagem. Em sua reflexdo, ela
reconhece a forma negativa como os/as nordestinos/as sao
rotulados/as e a xenofobia que sofrem, mas surpreende poste-
riormente quando pontua que “boa parte é verdade, [...] tiraria
o ‘cabecudos’ e botaria ‘estressados’ [...] que se encaixa melhor
com nossas caracteristicas”.

Com a inclusdo do trecho final, Raissa revela como esse
discurso é internalizado na sociedade e como as préprias viti-
mas de discriminacao sdo passiveis de reproduzir o preconceito
que sofrem. Ademais, o discurso contraditorio da aluna eviden-
cia que a escrita do comentario a leva a reflexao critica sobre
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sua identidade regional. Também é importante destacar sua re-
sisténcia em concordar com o discurso promovido, pois a aluna
filtra o que julga ser verdadeiro ao ndo considerar tudo aquilo
que foi dito, mas apenas uma parte. Por isso, procura corrigir o
termo “cabegudos”, que a incomodou. Isso evidencia o que Klei-
man (2005) chama de pratica situada, uma vez que sua respos-
ta é alicercada em sua compreensao sobre uma situacao real e
contextualizada, que a possibilitou fazer uma sugestao quanto a
substituicao de “cabecudos” por um termo que julgou mais ade-
quado: “estressados”.

Outro dado que confirma o impacto das atividades do pro-
jeto didatico que desenvolvemos na aprendizagem corresponde
ao modo como as praticas reflexivas elaboradas com a turma se
refletiram na evolucao dos comentarios, quando os/as alunos/
as passaram a indicar uma resisténcia mais elaborada a efetiva-
cdo de preconceitos. Um exemplo disso é esta ponderacao feita
por Jéssica:

E esse assunto me deixou um pouco pensativa,
porque as pessoas de outras regides falam uma
coisa que eles nem sabem se é verdade, e eles so
acham que os nordestinos sé sdo assim por causa
de filmes, [...] ndo vejo motivos para eles serem tdo
xenofébicos assim (Jéssica, 2025).

Nesse enunciado, Jéssica indica a razao pela qual as pes-
soas sao tao xenofdbicas, argumentando que nao ha fundamen-
tacdo para os preconceitos em relacdo aos nordestinos, uma
vez que “falam uma coisa que eles nem sabem se é verdade”,
reproduzindo o que é produzido e divulgado por filmes. E vali-
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do ressaltar que essa rejeicdo aos estereotipos e o estudo sobre
como os/as nordestinos/as se veem e sdo vistos/as promovem
ndo apenas a valoriza¢do cultural, como também introduzem o
autorreconhecimento identitario regional desses/as estudantes
sob uma 6tica inédita.

Diante disso, reforcamos a importancia da formacao
critico-reflexiva nas escolas e seu impacto real no processo de
aprendizagem dos estudantes. A manifestacao desses efeitos no
processo de formacdo dos alunos pode ser verificada neste outro
trecho do texto de Jéssica: “Eu ndo sabia muito sobre esse tema,
mas essa reportagem me fez ter muito interesse no assunto. [...]
E quero aprender mais sobre o que as pessoas pensam do nor-
deste e de outros lugares também” (Jéssica, 2025).

CONSIDERACOES FINAIS

A luz das discussdes tecidas no decorrer da anlise
apresentada, reiteramos a perspectiva de que a sala de aula e
as praticas pedagogicas desenvolvidas pelo corpo docente, nas
quais os/as discentes também se inserem como parte constitu-
tiva desse processo, devem estar em didlogo com abordagens
que compreendam o letramento como pratica social no ensino
de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, as atividades desenvolvi-
das pelo PIBID Letras-Portugués evidenciaram como praticas
de leitura e escrita orientadas pela problematiza¢do de precon-
ceitos podem favorecer a construcdo de posicionamentos mais
reflexivos diante de discursos discriminatérios e socialmente
naturalizados. Na andlise das produgdes dos/as alunos/as, ob-
servamos que eles/as passaram ndo apenas a identificar discur-
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sos xenofdbicos e estereotipados direcionados ao Nordeste, mas
também a questionar os sentidos produzidos por tais discursos
e 0s impactos que eles exercem sobre a percep¢ao das identida-
des nordestinas.

Assim, as experiéncias delineadas no percurso do pro-
jeto didatico desenvolvido orientaram-se para a promocdo de
leituras criticas das representa¢des mididticas e sociais sobre
o Nordeste, permitindo aos/as estudantes analisar como deter-
minados discursos operam por meio de generaliza¢des, apaga-
mentos culturais e preconceitos historicamente consolidados.
Nessa légica, compreendemos o letramento enquanto prisma
fecundo para propiciar aos individuos “analisar e criticar as re-
lacGes entre perspectivas, lingua, poder, grupos sociais e praticas
sociais” (Andreotti, 2008, p. 43), mobilizando a capacidade de
os/as alunos/as questionarem concepgdes erréneas socialmen-
te sedimentadas, refletirem criticamente sobre os discursos que
permeiam suas realidades e, desse modo, desestabilizarem a
reproducao de vieses preconceituosos historicamente consoli-
dados. Dessa maneira, entendemos que trabalhar com/sobre a
linguagem em uma concepg¢ao critica implica reconhecer os/as
alunos/as como sujeitos historicos e sociais, interpelados por
discursos, vivéncias e disputas de sentidos que precisam ser ex-
ploradas no espacgo escolar.

Por fim, retomamos os pressupostos freirianos ao enten-
dermos que “a leitura da palavra nao é apenas precedida pela
leitura do mundo”, mas “por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou
de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente” (Freire, 1989, p. 13). Sob essa 6tica, as expe-
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riéncias vivenciadas no projeto “(Re)descobrindo o nosso Nor-
deste” demonstraram como praticas de leitura e escrita podem
configurar-se como subsidios para o reconhecimento identita-
rio e a ampliacdo dos repertdrios sociais e discursivos dos/as
estudantes. Face a essas consideragoes, acreditamos que as ati-
vidades promovidas ao longo do projeto concorreram para que
os/as alunos/as refletissem sobre os discursos preconceituosos
direcionados ao Nordeste, ampliando seus olhares acerca de
sua cultura, identidade e lugar social e, nesse entrelagamento,
se percebessem como sujeitos capazes de insurgir-se contra di-
zeres discriminatoérios e de se posicionar criticamente frente as
realidades sociais das quais fazem parte.

O proposito das atividades foi estimular a valorizagdo
cultural dos/as estudantes, bem como trabalhar a ideia de re-
sisténcia da comunidade nordestina em meio a discriminacao.
Dessa forma, as intervengoes pibidianas contribuiram para uma
formacao critico-reflexiva, possibilitando que os/as alunos/as
pudessem analisar diferentes formas de discurso e construissem
um repertorio sobre a propria cultura, passando a examina-la
sob novas perspectivas. Desse modo, buscamos contribuir para
reflexdes acerca da valorizacdo da cultura nordestina, em seus
variados formatos de representacdo social, nas praticas de leitu-
ra e escrita desenvolvidas no contexto escolar.
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8 PIBID E OS NOVOS DESAFIOS
DO ENSINO MEDIO NA
DISCIPLINA DE FILOSOFIA

Ismar Francisco Prado Torres

Adson Junior Carvalho da Silva

Isabelly Cristine Ferreira Barbosa

Marcos Bruno Beltrao de Azevedo Cavalcanti Santana
Monassés de Melo Gomes

INTRODUCAO

O presente capitulo tem por objetivo desenvolver uma re-
flexdo tedrico-metodoldgica acerca da relacdo entre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do curso
de Filosofia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Campus
A.C. Simdes, seus bolsistas e duas escolas publicas do estado de
Alagoas. Pretende-se desenvolver reflexdes preliminares acerca
do ensino-aprendizagem sob a perspectiva de graduandos em
processo de formacdo, mediados pelo supervisor do PIBID. Tal
perspectiva é estimulante a medida que possibilita um olhar que
permeia dois universos distintos, mas que necessitam de intenso
didlogo: a Universidade e a Escola Publica.

Além disso, os pibidianos, atuando paralelamente em
suas graduagdes e no PIBID, possuem a capacidade de refletir
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sobre as atuac¢des dessas instituicdes no que tange ao ambiente
da sala de aula como um todo, assim como acerca de possiveis
aproximacoes e distanciamentos entre ambas no contexto local.
Os pibidianos também se apresentam como agentes transfor-
madores da educagdo publica, pois possuem presenca e atuacao
privilegiadas em duas instituicdes que definem a educacao do
pais em seus mais variados niveis. Sendo assim, a presente pes-
quisa parte do pressuposto de que o PIBID, com foco especial em
seus bolsistas, serve como ferramenta essencial para o desenvol-
vimento de reflexdes proficuas acerca da formagao docente em
Filosofia no Brasil contemporaneo.

A presente pesquisa constitui-se como uma reflexdo te-
orico-metodolodgica acerca do ensino de Filosofia na Escola Pu-
blica, sob as perspectivas de bolsistas do PIBID, a partir de um
recorte que compreende o periodo de dezoito meses de ativida-
de na iniciagdo a docéncia. Como se sabe, os bolsistas possuem
um(a) supervisor(a), que atua como docente da escola, assim
como um(a) coordenador(a), que atua como docente do curso
de Filosofia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Campus
A.C. Simdes. Para a construcao da presente pesquisa, incluindo
o desenvolvimento deste artigo, o supervisor do PIBID desen-
volveu um questionario direcionado aos pibidianos (ver a se¢do
“Metodologia”). A partir desse questionario, foram elencados os
pontos mais relevantes acerca das perspectivas elaboradas pelos
bolsistas, que serviram de base para o desenvolvimento tedrico
da presente discussdo, exposta aqui de modo dissertativo.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Uma ideia de educacgao

Em primeiro lugar, é util pensar, para que se tenha uma
base histérica como meio de introducdo a presente reflexdo, o
que se compreende por educacdo em seu sentido mais origina-
rio, no que diz respeito a cultura ocidental. Em relagdo ao Brasil,
com seu histoérico de colonizac¢do, desigualdade social e injus-
ticas historicamente perpetuadas, encontram-se paralelos que
remontam, inevitavelmente, a diversos aspectos da cultura eu-
ropeia, ndo apenas moderna, mas também relacionados, direta
e indiretamente, a forma¢cdo do homem grego e a sua paideia.
Tragar tal paralelo serve para compreender, ainda que de ma-
neira introdutoria, a relacdo historica que o Brasil possui com a
Europa moderna e o modo como esses elementos se integram a
determinadas necessidades contemporaneas presentes nas nor-
mativas escolares oficiais.

Vejamos o trecho abaixo para elucidar a questdo da cul-
tura grega como ponto fundamental daquilo que se concebeu,
posteriormente, como educac¢do formal na Europa:

Colocar estes conhecimentos [estéticos e intelec-
tuais] como forca formativa a servigo da educacao
e formar por meio deles verdadeiros homens,
como o oleiro modela a sua argila e o escultor as
suas pedras, é uma ideia ousada e criadora que
s6 podia amadurecer no espirito daquele povo
artista e pensador. A mais alta obra de arte que o
seu anelo se propos foi a criagdo do Homem vivo.
Os Gregos viram pela primeira vez que a educagao
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tem de ser também um processo de construcio
consciente (Jaeger, 2001, p. 13).

O trecho supracitado relaciona, como novidade grega na
histéria da civilizagdo, uma alta performance artistica e intelec-
tual a uma consciéncia formativa. Portanto, “saber-se homem” e
tomar a si mesmo como objeto de contemplacdo e estudo defi-
nem as bases da cultura grega, que se expressam em sua arte, po-
litica, filosofia etc. E util refletir sobre tal questio, 3 medida que
a educacao grega reflete, em algum grau, os principios do indi-
vidualismo moderno (Jaeger, 2001). A educacdo, nesse sentido,
assemelha-se ao caminho da filosofia em solo grego: desvenci-
lha-se das antigas convenc¢des e dos mitos e procura constituir-
-se como espaco para a formacdo individual e coletiva, abrindo
espaco para o desenvolvimento do sujeito em seu meio, por meio
de um processo formativo consciente e evolutivo.

Educacao nacional contemporanea

Diante dessas consideragdes historico-filosoéficas prelimi-
nares, faz-se util, a partir de agora, desenvolver algumas refle-
xdes sobre o contexto atual da educacio nacional. E proveitoso
observar alguns trechos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), especificamente do Ensino Médio, para que se possa
compreender alguns paralelos entre a tradicao educacional eu-
ropeia e as novas necessidades da realidade educacional con-
temporanea. Vejamos o primeiro paragrafo da BNCC, o qual abre
a sessao acerca das ciéncias humanas e sociais aplicadas:

BNCC na 4area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas - integrada por Filosofia, Geografia,
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Historia e Sociologia - propde a ampliacdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais de-
senvolvidas até o 92 ano do Ensino Fundamental,
sempre orientada para uma educac¢do ética. En-
tendendo-se ética como juizo de apreciagdo da
conduta humana, necessaria para o viver em so-
ciedade, e em cujas bases destacam-se as ideias
de justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa
proposta tem como fundamento a compreensao
e o reconhecimento das diferencas, o respeito aos
direitos humanos e a interculturalidade, e o com-
bate aos preconceitos (Brasil, 2018, p. 547).

E possivel observar umabase curricular pautada pelaideia
de “conduta humana”, indicativa, portanto, de um principio ético
como norma primordial de tais defini¢des. Também reverbera,
inevitavelmente, o sentido politico da educagdo, em seus termos
mais origindrios, que apontam para a relacdo entre o Eu e a po-
lis. Termos como “ética”, “justica”, “solidariedade” e “combate aos
preconceitos” parecem ecoar o desejo de um tipo de ensino pu-
blico ancorado em principios que precisam ter como resultado
a boa convivéncia, sendo a escola um espago para o desenvolvi-
mento individual e cidaddo. Somente apds esse mote principal,
questdes mais especificamente filoso6ficas sdo tratadas no docu-

mento, como a capacidade de abstracdo, por exemplo.

Mais adiante, é possivel observar, no texto da BNCC refe-
rente as Ciéncias Humanas e Sociais, o desenvolvimento desse
sentido ético integrado a determinadas necessidades contempo-
raneas concernentes ao meio educacional:

Para a promoc¢ao de tais aprendizagens, para o
desenvolvimento do protagonismo juvenil e para
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a construcdo de uma atitude ética pelos jovens,
é fundamental mobilizar recursos didaticos em
diferentes linguagens (textuais, imagéticas, ar-
tisticas, gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas,
cartograficas etc.), selecionar formas de registros,
valorizar os trabalhos de campo (entrevistas,
observagdes, consultas a acervos histdricos etc.)
e estimular praticas voltadas para a cooperagio.
Os materiais e os meios utilizados podem ser va-
riados, mas o objetivo central, o eixo da reflexdo,
deve concentrar-se no conhecimento do Eu e no
reconhecimento do Outro, nas formas de enfren-
tamento das tensdes e conflitos, na possibilidade
de conciliacdo e na formulacdo de propostas de
solugdes (Brasil, 2018, p. 549).

Evidencia-se a necessidade de uma formacdo ética que
esteja integrada ao protagonismo juvenil e a interdisciplinarida-
de. Ou seja, o que se almeja é um desenvolvimento mais amplo
da formacao individual, com a participacao ativa do alunado, le-
vando em conta suas vivéncias e aspira¢des particulares, assim
como uma forma de ensino que possa dialogar com outras areas
do saber, recorrendo a elas sempre que necessario.

Tal amplitude, ao romper com os moldes tradicionais da
aula expositiva, obviamente requer uma estrutura adequada que
ofereca espagos correspondentes a tais expectativas. A propria
BNCC (Brasil, 2018, p. 472) aponta para a criacao de laborato-
rios, oficinas, clubes, observatorios, incubadoras, nucleos de es-
tudos e nucleos de criagdes artisticas no ambiente escolar.

E a partir desse contexto que foi extraido o relato dos
pibidianos que integram a presente pesquisa. E possivel adiantar,
sem grandes surpresas, que a realidade educacional alagoana,
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refletida aqui a partir de um recorte especifico, estd aquém
daquilo que é normatizado pela BNCC. O olhar privilegiado dos
bolsistas do PIBID possibilita uma reflexao mais realista sobre
as dificuldades, transformacdes e possibilidades relacionadas a
educacdo publica de nivel basico.

A realidade escolar

Dos relatos extraidos dos pibidianos, um dado teve maior
relevancia em relacdo a vivéncia escolar como um todo: a falta
de interesse dos alunos pelas aulas de Filosofia, pelas matérias
eletivas e pelos itinerarios formativos. Percebeu-se também que
tal dado surge como sintoma de uma realidade complexa, que
se relaciona as condi¢des socioecondmicas do pais. A realidade
econOmica dos alunos, a questao da atencdo sob a dtica do uso
abusivo dos smartphones e a falta de estrutura fisica e profissio-
nal da escola foram elementos citados pelos bolsistas e entendi-
dos como sintomas que afetam o ambiente escolar.

De modo mais especifico, a questdo da estrutura do
Novo Ensino Médio foi bastante mencionada, sendo o ensino
em tempo integral um aspecto agravante em relagdo a falta
de engajamento por parte do alunado. Segundo os relatos, o
ensino em tempo integral faz com que os alunos desenvolvam
um desgaste diante da carga horaria extensa e pouco atrati-
va. Observa-se também um descompasso entre as disciplinas
eletivas desenvolvidas no formato integral e as exigéncias do
ENEM, que se concentram em contetudos especificos da Filo-
sofia, muitos deles abordados de forma direta e detalhada. Por
sua vez, os livros didaticos ofertados pelas escolas, de acordo
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com as exigéncias da BNCC em sua busca por ética e protago-
nismo, acabam por excluir contetidos especificos do campo da
Filosofia, tratando dos temas de modo superficial e evasivo. A
preocupacao com uma formacao ética e cidada, por esse viés,
surge em detrimento de uma formacao intelectual mais sélida,
por meio da absorcao de contetidos especificos.

No que diz respeito as matérias eletivas, obser-
va-se uma falta de estrutura e de diretrizes claras. Mui-
tas vezes, a organizacao depende exclusivamente da
iniciativa do docente, sem um apoio consistente por meio de
cartilhas ou materiais didaticos especificos. Isso gera uma pra-
tica fragmentada, que pode até ser criativa, mas carece de sis-
tematizacdo. Apesar da bolsa financeira oferecida aos alunos
, 0 incentivo ndo é suficiente para garantir engajamento real e
continuado. Muitos estudantes permanecem desmotivados, en-
quanto outros preferem ja adentrar no mercado de trabalho de
modo informal, e o tempo ampliado na escola nao se traduz em
maior qualidade formativa. Isso evidencia uma contradi¢do: o
Estado investe em politicas de permanéncia, mas ndo assegura
condi¢des pedagodgicas que deem sentido a essa permanéncia.

Os pibidianos percebem que a ampliacdo da carga hora-
ria e a criacdo de componentes curriculares, como Laboratério
de Iniciativas Sociais (L.I.S.) e Projeto Integrador (P.I.), buscam
aproximar os contetidos da realidade dos estudantes e estimu-
lar o protagonismo juvenil. No entanto, também se identificam
alguns desafios. Muitas vezes, esses componentes possuem ob-
jetivos amplos e nem sempre apresentam uma identidade bem
definida para os alunos. Em alguns momentos, percebe-se uma
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dificuldade em relacionar essas disciplinas aos conhecimentos
mais sistematicos das areas tradicionais, como Filosofia, Histo-
ria e Sociologia. Os pibidianos, imersos no curso de graduacgao
e em sua gama de disciplinas especializadas, concordam que a
formacao critica dos estudantes ndo pode ser reduzida apenas
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas ao
mercado de trabalho e a disciplinas que parecem constituir ge-
neralizagdes e que, muito raramente, tornam-se relevantes para
o desenvolvimento educacional.

Nao cabe aqui detalhar quais e quantas sao as disciplinas
e suas ramificacoes referentes ao Ensino Médio, mas, a partir da
observacdo dos bolsistas, é possivel afirmar que ha um descom-
passo entre o que € exigido pelas normativas e o que é de fato
alcancado. Em termos gerais, tem-se a impressao de que a escola
nao foi capaz de acompanhar, estruturalmente, as novas deman-
das que surgem com disciplinas e formatos educacionais menos
tradicionais. Vé-se, por exemplo, a oferta de cursos de robotica,
mas nao ha laboratério para que se coloque em pratica o conhe-
cimento adquirido. Existem disciplinas relacionadas a praticas
sociais, mas ha uma evidente dificuldade em propor aulas de
campo, devido a dificuldades estruturais.

O protagonismo juvenil

Por outro lado, os pibidianos consideram o protagonis-
mo juvenil como um dos ganhos mais relevantes trazidos ao
Ensino Médio pelas atuais reformulacées. E possivel supor que
o carater conteudista da propria graduacdo em Filosofia acaba
por gerar certa dificuldade para que se compreenda a escola
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como um ambiente capaz de, gradualmente, superar formas
tradicionais de transmissdo do saber. Todos concordam que a
aula expositiva ainda é necessaria, mas ndo é mais a Unica via
de construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, a filosofia da educacao de Paulo Freire
(1921-1977) apresenta-se como eixo central das novas de-
mandas educacionais do pafs, principalmente quando se pensa
nas Ciéncias Humanas e Sociais. A valorizagao da experiéncia
particular dos discentes e o sentido dialégico que deve nortear
o ensino sdo apenas alguns dos elementos desenvolvidos por
Freire que se apresentam como principios presentes na BNCC.
Freire esclarece:

Falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem-comportado, quando
nao falar ou dissertar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos,
vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo
dessa educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o
educador aparece como seu indiscutivel agente,
como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é
‘encher’ os educandos dos contetidos de sua nar-
racdo (Freire, 2018. p. 79).

A necessidade do protagonismo juvenil, aliam-se a
interdisciplinaridade e a multiculturalidade. Em consenso, os
pibidianos afirmaram que praticas educacionais que envolvam
uma relacdo direta com tecnologias, jogos e midias em geral
contribuem para o engajamento do alunado. Em alguma medida,
estimular esse tipo de engajamento é uma forma de trazer
a realidade dos jovens para a sala de aula. Além dos meios
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tecnologicos, foi possivel observar também um desejo por
interatividade, com atividades dinamicas que envolvam debates
e disputas em diversos niveis.

Chega-se a conclusao de que ensinar ndo significa apenas
transmitir conteudos, mas também ouvir os alunos, compreen-
der suas dificuldades e buscar estratégias que tornem a aprendi-
zagem mais significativa. Por isso, a utilizacdo de filmes, debates,
questdes escritas e grupos de leitura mostra-se uma estratégia
importante para aproximar os alunos dos contetudos filosoéficos.
Também se compreendeu que o planejamento é fundamental.
Muitas vezes, uma atividade que parece simples exige organiza-
cdo, adaptacdo e sensibilidade para lidar com as necessidades
dos estudantes.

METODOLOGIA

Foi desenvolvida uma reflexdo tedrico-metodolégica ten-
do como ponto de partida o relato de experiéncia de quatro (4)
bolsistas do PIBID de Filosofia da Universidade Federal de Ala-
goas, Campus A.C. Simdes, que atuam em duas escolas da Secre-
taria de Estado de Alagoas, no municipio de Maceid.

O relato de experiéncia foi construido a partir de um
questionario elaborado pelo professor supervisor do PIBID. As
perguntas foram formuladas com o objetivo de abordar aspectos
especificos relacionados a presenca dos bolsistas no ambiente
escolar. De modo geral, o questionario reuniu informagdes sobre
as vivéncias dos pibidianos na escola e na Universidade. A partir
das respostas, foi elaborado, em conjunto, um texto dissertativo,

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

141

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

articulando os pontos mais relevantes apresentados pelos bol-
sistas. Segue o questionario abaixo para apreciacao:

1.

Relate aqui sua experiéncia enquanto pibidiano na Es-
cola Publica no que diz respeito a grade curricular
atual. Fale um pouco sobre o seu ponto de vista em re-
lagdo a estrutura educacional alagoana, o novo Ensino
Médio, as matérias eletivas e as questdes do Ensino in-
tegral (se houver).

Relate sua vivéncia no que diz respeito a relagdo profes-
sor-aluno: Conte um pouco sobre sua percepgdo geral
dos alunos em relagdo a filosofia, ao ambiente escolar e
o envolvimento desses alunos com possiveis projetos e
iniciativas da filosofia e de outras disciplinas.

Relate sobre a sua experiéncia enquanto professor. O
que vocé, na experiéncia do PIBID, acha que aprendeu
de modo concreto? Quais os desafios de ministrar aula
para o Ensino Médio?

Relate agora a sua experiéncia do curso de filosofia en-
quanto licenciatura. O curso de filosofia da UFAL ofere-
ce disciplinas e/ou cursos para a formagdo efetiva para
formacgado de professores para a Educagdo Bdsica? Quais
os desafios que vocé acha que devem ser superados?

Relate sua percepg¢do sobre o programa do PIBID
filosofia. O que vocé aprendeu com as atividades se-
manais? O que vocé acha que deve melhorar? Conte
também sobre sua relagdo com a supervisdo e a coor-
denagado do PIBID.
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RESULTADOS E DISCUSSAQO

0 que se obteve através das reflexdes que foram desenvol-
vidas por meio do questiondrio, exposto na sessao “Metodolo-
gia”, da-se como uma discussao panoramica sobre experiéncias
particulares, mas que podem possuir carater progndstico, ainda
que de modo preliminar. Por meio de tais observacgoes, foi possi-
vel concluir o seguinte:

a) A maior dificuldade observada pelos bolsistas no am-
biente escolar é o desinteresse dos alunos pela disci-
plina de filosofia e outras que competem ao professor
supervisor (matérias eletivas e itinerarios formativos).

b) Ha um descompasso entre aquilo que é exigido pela
BNCC, sobretudo no que se refere ao Ensino Médio em
tempo integral, e a realidade estrutural da escola.

c) O maior mérito relacionado as demandas da BNCC pa-
rece estar relacionado ao protagonismo juvenil e ao uso
da interdisciplinaridade como meio educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa procurou desenvolver uma reflexao
introdutéria que teve como ponto de partida a perspectiva de
quatro bolsistas do PIBID em relacao as escolas em que atuam.
Entende-se que o PIBID ocupa um lugar privilegiado na relagao
entre Escola e Universidade, pois atua nas duas institui¢des de
ensino, podendo, portanto, contribuir para uma forma¢ao am-
pla e realista.
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De fato, o PIBID oferece acesso direto a escola publica e
aos seus alunos, além de promover encontros de nicleo com
outros bolsistas, supervisores e com a coordenagdo do PIBID,
na figura de um docente do Ensino Superior. Nesse contexto, os
bolsistas compartilham experiéncias, relatam projetos e discu-
tem praticas pedagdgicas. As leituras e discussodes realizadas nos
encontros formativos possibilitam reflexdes sobre temas como
tecnologia, sociedade, politica, arte e educacao. Esses momentos
de dialogo coletivo sdo fundamentais para ampliar a compre-
ensdo sobre a realidade escolar e fortalecer uma formacao do-
cente critica.

A presente pesquisa procurou situar os bolsistas do PIBID
como observadores da realidade escolar. E sabido que o progra-
ma tem a capacidade de desenvolver uma série de projetos que
contribuem para o desenvolvimento da Escola Publica, assim
como de estimular um didlogo constante entre a Universidade
e diversas questoes do Ensino Basico. Neste caso particular, po-
rém, os pibidianos se colocaram como observadores da realida-
de escolar de duas escolas de Alagoas, estado historicamente
marcado pela ma distribuicdo de renda e pela precarizagdo do
ensino publico.

As observagdes se concentraram, sobretudo, no alunado
e em suas dificuldades em relagdo ao eixo ensino-aprendizagem.
De um lado, os docentes apresentam dificuldades para desenvol-
ver suas aulas diante das amplas exigéncias surgidas a partir das
atualizagdes da BNCC. Tais atualiza¢des criaram disciplinas e,
em larga medida, diluiram os conteudos filos6ficos em objetivos
mais utilitaristas. Do outro lado, os alunos apresentam uma série
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de dificuldades de aprendizagem relacionadas a questdes como
problemas de atencdo decorrentes do uso abusivo de smar-
tphones, precarizacdo da estrutura fisica da escola, falta de or-
ganizacao e planejamento pedagégico diante de demandas que
parecem ndo ter sido criadas considerando as condi¢des reais do
ambiente escolar, entre outras.

Por fim, compreendeu-se o papel primordial do protago-
nismo juvenil e da interdisciplinaridade. Uma educagdo adequa-
da, portanto, apresenta-se como um instrumento panoramico,
alinhado a realidade dos discentes. O grande desafio parece
ser alinhar as necessidades institucionais, que pensam a escola
como um ambiente de formacdo cidada e, ao mesmo tempo, de
preparacao para o mercado de trabalho, a uma formacao sélida
que proporcione um verdadeiro ganho intelectual para o jovem
do Ensino Médio.
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9 PIBID NA MATEMATICA EAD/
UFAL: CONTRIBUICOES PARA
A FORMAGCAO DOCENTE EM
RIO LARGO-AL
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Layla Maria de Souza Santos
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Isnaldo Isaac Barbosa

INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores de Matematica na mo-
dalidade Educacao a Distancia (EAD) tem se consolidado como
uma importante estratégia para ampliar o acesso ao ensino su-
perior e suprir a demanda por profissionais qualificados em di-
ferentes regides do pais. Entretanto, essa modalidade também
apresenta desafios relacionados a aproximacao dos licenciandos
com a realidade escolar e a construcao de experiéncias praticas
que favorecam o desenvolvimento da identidade docente. Nesse
contexto, torna-se fundamental a implementacao de politicas e
programas que possibilitem a articulacdo entre os conhecimen-
tos tedricos adquiridos na universidade e as vivéncias do coti-
diano escolar.
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Entre essas iniciativas, destaca-se o Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado pelo
Ministério da Educacdo e coordenado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com
o objetivo de fortalecer a formacgdo inicial de professores por
meio da insercao dos licenciandos nas escolas publicas de edu-
cacdo basica. Fundamentado na relacdo entre teoria e pratica,
0 programa proporciona experiéncias que contribuem para a
construgdo dos saberes docentes, aspecto considerado essencial
para a formacao profissional (Tardif, 2014). Além disso, favorece
o desenvolvimento de uma pratica reflexiva, compreendida por
Freire (1996) como elemento indispensavel para a constituicao
de uma docéncia critica e transformadora.

Na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a partici-
pacdo do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade
EAD no PIBID representa um marco para a formac¢do docen-
te, ampliando as oportunidades de vivéncia pedagogica para
estudantes de diferentes municipios alagoanos. Entre os con-
textos contemplados pelo programa, destaca-se o municipio
de Rio Largo, onde os licenciados desenvolvem atividades em
uma escola da Rede Estadual, participando de momentos de
observacdo, planejamento e intervencdo pedagogica. Essas ex-
periéncias possibilitam o contato direto com os desafios e as
demandas da educacgdo basica, contribuindo para a construcgao
da identidade profissional e para a compreensdo da complexi-
dade do trabalho docente.

Dessa forma, este capitulo tem como objetivo evidenciar
a importancia e as contribuicdes do PIBID para a formacao dos
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licenciados do curso de Licenciatura em Matematica EAD da
UFAL, a partir das vivéncias desenvolvidas em uma Escola Es-
tadual no municipio de Rio Largo, destacando os aprendizados
construidos, os desafios enfrentados e os impactos do programa
na formacao inicial dos futuros professores de Matematica.

PIBID E FORMACAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM MATE-
MATICA EAD

A Licenciatura em Matematica na Modalidade EAD: Desa-
fios e Potencialidades

A formacgdo docente exige muito mais do que o dominio
dos conteudos especificos de uma area do conhecimento. Segun-
do Tardif (2014), os saberes docentes sdo construidos a partir
da articulacdo entre conhecimentos académicos, curriculares,
pedagogicos e experiéncias, desenvolvidos ao longo da trajetoria
profissional do professor. Nessa perspectiva, a formacao inicial
deve proporcionar aos licenciandos oportunidades de reflexdo
sobre a pratica educativa e sobre os desafios encontrados no co-
tidiano escolar.

Para Libaneo (2013), a formac¢do de professores precisa
promover a integracdo entre teoria e pratica, favorecendo a cons-
trucdo de profissionais capazes de compreender criticamente a
realidade educacional e atuar na transformacao dessa realidade.
No caso da Matematica, essa formacgao torna-se ainda mais rele-
vante, uma vez que o professor necessita desenvolver estratégias
metodoldgicas que favoregam a compreensao dos conceitos ma-
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tematicos pelos estudantes, tornando o ensino mais significativo
e contextualizado.

Diante desse contexto e considerando os cursos de licen-
ciatura na modalidade de Ensino a Distancia como uma reali-
dade presente em todo o territorio nacional, em que inumeras
instituicdes de ensino oferecem diferentes cursos por meio de
plataformas virtuais, sejam eles totalmente a distancia ou orga-
nizados em turmas semipresenciais, emergem questionamentos
acerca de como teoria e pratica se articulam no processo forma-
tivo desses licenciandos, especialmente no que se refere as pos-
sibilidades de vivéncia e aproximagao com o cotidiano escolar.

Para Santos et al. (2023), a modalidade a distancia permi-
te que os licenciandos tenham maior flexibilidade de horarios,
conciliando a formacdo com outras responsabilidades pessoais.
Segundo Nonato e Pinto (2015):

A metodologia da educagdo a distancia, possui
uma relevancia social muito importante pois per-
mite o acesso ao sistema aqueles que vém sendo
excluidos do processo educacional superior publi-
co (Nonato; Pinto, 2015, p. 3).

Assim, torna o ensino acessivel a pessoas que ndo podem
ou conseguem frequentar a sala de aula no ensino presencial,
em dias e horarios diferenciados, de maneira assincrona, sem
necessidade de um espaco fisico, sdo alguns dos varios benefi-
cios da EAD.

Porém, é preciso entender que apesar do avan¢o da EAD
nos ultimos anos, ainda existem muitas barreiras a essa moda-
lidade de ensino. Corréa e Santos (2009, p. 277) afirmam que:
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“[...] apesar de a educagdo a distancia ocupar um espago cada
vez maior no pais, ainda existe muita resisténcia e preconceito
contra a EaD” seja pelo fato de ndo se frequentar a sala de aula
presencial, da duvida por parte dos estudantes acerca da possi-
bilidade real de aprendizado ou da adaptacao dos contetidos ao
ensino a distancia.

Outro ponto de destaque é a autodisciplina e organizacao
do estudante para cumprir as atividades do curso e manter-se
motivado e engajado até o final da licenciatura. Para Martins e
Ribeiro (2018, p. 5),

0 EAD muda a forma de ensino e o ambiente no qual
a aprendizagem ocorre. Assim, é razoavel acreditar
que também existe uma alteracdo na forma pela
qual o estudante desta modalidade se engaja no seu
estudo (Martins; Ribeiro, 2018m p. 5).

Para que haja aprendizado efetivo, o nivel de motivacao,
engajamento e organizacdo do estudante deve ser alto, pois a
EAD proporciona um ensino auténomo e pouco mediado, em
que a disciplina é o ponto alto para permanecer motivado du-
rante todo o curso.

O PIBID e suas Contribui¢cdes para a Formac¢do dos Licen-
ciandos de Matematica

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) foi criado pelo Ministério da Educa¢do (MEC), por meio
da Portaria Normativa n? 38, de 12 de dezembro de 2007, sendo
coordenado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Sua criagdo ocorreu em um contexto
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de preocupacdo com a formacao de professores para a educacao
basica, especialmente em areas que apresentavam caréncia de
profissionais qualificados, como Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia. O programa surgiu com o propésito de incentivar a for-
macao docente, valorizar o magistério e fortalecer a articulacao
entre as instituicdes de ensino superior e as escolas publicas de
educacdo basica (Brasil, 2007).

De acordo com a CAPES (2024), o PIBID tem como prin-
cipais objetivos incentivar a formacao de docentes em nivel
superior para a educacdo basica, contribuir para a valorizacao
do magistério, elevar a qualidade da formacao inicial dos li-
cenciandos e promover a integracdo entre educagdo superior
e educacao basica.

Ao longo dos anos, o programa consolidou-se como uma
das mais importantes politicas publicas voltadas a formacgao
inicial de professores, proporcionando aos estudantes expe-
riéncias que articulam conhecimentos académicos e praticas
pedagoégicas desenvolvidas em contextos reais de ensino. Essa
articulacdo favorece a constru¢do da praxis pedagédgica, com-
preendida como a relacdo entre teoria e pratica no processo de
formacao docente.

Uma das principais contribuicées do PIBID esta na apro-
ximagdo entre universidade e escola. Tradicionalmente, os cur-
sos de licenciatura concentram grande parte de sua formacao
em atividades teodricas, fazendo com que o contato efetivo com
a realidade escolar acontega apenas durante os estagios super-
visionados. Nesse sentido, o PIBID atua como um importante
mecanismo de aproximacao entre a formacdo académica e a re-
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alidade escolar, possibilitando a inser¢do dos licenciandos nas
escolas publicas desde os primeiros periodos da graduacao, fa-
vorecendo uma compreensao mais ampla sobre os desafios, as
necessidades e as potencialidades do ambiente escolar.

Segundo Gatti et al. (2014), a participa¢cdo no programa
contribui significativamente para a construcdo da identidade
profissional docente, uma vez que os licenciandos tém a opor-
tunidade de vivenciar situacdes reais de ensino, desenvolver
atividades pedagdgicas e interagir com professores experientes
e estudantes da educacdo basica. Essa aproximacao favorece a
compreensao do papel social do professor e possibilita o desen-
volvimento de competéncias essenciais para o exercicio da do-
céncia. Estudos realizados em diferentes instituicdes de ensino
superior brasileiras apontam que o PIBID contribui para a per-
manéncia dos estudantes nos cursos de licenciatura e fortalece o
processo de construgdo da identidade docente.

A construgdo da identidade profissional docente tam-
bém estd diretamente relacionada aos saberes desenvolvidos
ao longo da formacao e da pratica educativa. Para Tardif (2014),
os saberes docentes sdo plurais e resultam da articulacdo entre
conhecimentos académicos, curriculares, experienciais e peda-
gbgicos construidos ao longo da trajetdria profissional. Nessa
perspectiva, o PIBID constitui um espaco privilegiado para a mo-
bilizacao desses saberes, pois permite que os licenciandos viven-
ciem situa¢oes concretas da pratica escolar, reflitam sobre sua
atuacdo e desenvolvam competéncias essenciais para o exercicio
da docéncia. Assim, o programa contribui para que os futuros
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professores de Matematica construam uma formag¢do mais soli-
da, critica e contextualizada.

Outro aspecto relevante refere-se a relacdo entre teoria e
pratica. Para Libaneo (2013), a formacdo docente deve promover
a integracdo entre os conhecimentos tedricos adquiridos na uni-
versidade e as experiéncias praticas desenvolvidas no contexto
escolar. O autor destaca que a pratica pedagdgica nao deve ser
compreendida como mera aplicagdo de teorias, mas como um
espaco de reflexao, andlise e reconstrucdo dos conhecimentos
docentes. Dessa forma, o PIBID possibilita que os licenciandos
compreendam a docéncia como uma atividade complexa, que
exige constante reflexdo sobre a pratica e compromisso com a
aprendizagem dos estudantes.

Nesse contexto, o PIBID constitui uma importante opor-
tunidade para que os licenciandos relacionem os contetidos
estudados durante a graduacao as situacdes concretas encontra-
das nas escolas. As atividades de observagao, planejamento, ela-
borag¢do de materiais didaticos, oficinas pedagdgicas, monitorias
e regéncias permitem que os futuros professores desenvolvam
habilidades relacionadas ao ensino, a gestdo da sala de aula e a
mediacdo da aprendizagem.

No ambito da Licenciatura em Matematica, o programa
assume papel ainda mais relevante, pois possibilita aos estudan-
tes a vivéncia de experiéncias voltadas especificamente ao ensi-
no da disciplina. A participacdo em atividades praticas favorece
a compreensdo das dificuldades enfrentadas pelos estudantes,
a utilizacao de metodologias diferenciadas e a construcao de
estratégias que contribuam para tornar o ensino da Matemati-
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ca mais dinamico, significativo e contextualizado. Além disso, o
contato direto com a realidade escolar permite aos licenciandos
refletirem sobre os desafios do ensino da Matematica na educa-
¢do basica e buscarem alternativas pedagoégicas capazes de pro-
mover uma aprendizagem mais efetiva.

Para os estudantes da Licenciatura em Matemadtica na
modalidade Educagdo a Distancia, as contribui¢des do PIBID tor-
nam-se ainda mais expressivas. Embora a modalidade EAD ofe-
reca importantes oportunidades de acesso ao ensino superior,
muitos estudantes enfrentam desafios relacionados a distancia
geografica e a limitacdo de experiéncias presenciais durante
o processo formativo. Nesse cendrio, o PIBID surge como um
importante espaco de aproximacdo com a realidade escolar,
permitindo que os licenciandos complementem sua formagao
académica por meio de experiéncias concretas de ensino.

A participac¢do dos estudantes da Matematica EAD no pro-
grama contribui para fortalecer a articulacao entre os conheci-
mentos construidos nos ambientes virtuais de aprendizagem e
as demandas reais da educac¢do basica. Além disso, favorece o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao planejamen-
to pedagogico, ao trabalho colaborativo, a comunicagdo e ao uso
de recursos tecnolégicos no ensino da Matematica.

Nesse contexto, observa-se que o PIBID assume um papel
ainda mais relevante para os estudantes da modalidade EAD, uma
vez que possibilita experiéncias formativas que complementam
os momentos de aprendizagem desenvolvidos nos ambientes
virtuais. A inser¢do dos licenciandos no cotidiano escolar con-
tribui para a superacdo da percep¢ao de que a formacgao a dis-
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tancia estaria limitada aos espacos digitais, demonstrando que
a construcdo da identidade docente também ocorre por meio da
interacdo com professores, estudantes e comunidade escolar.

No estado de Alagoas, a inser¢do dos estudantes da Li-
cenciatura em Matematica na modalidade Educacgao a Distancia
no PIBID constitui um marco histérico para a formacao docente.
Embora o programa ja estivesse presente na Universidade Fe-
deral de Alagoas desde 2008, a participacdo dos estudantes da
Matematica EAD ocorreu de forma inédita no ciclo 2024-2026,
com inicio das atividades em novembro de 2024. Trata-se da pri-
meira turma de bolsistas do PIBID vinculada ao curso de Licen-
ciatura em Matematica EAD da UFAL e da primeira experiéncia
dessa natureza no estado de Alagoas. Esse fato representa um
importante avango na democratizacao do acesso as experiéncias
de iniciacdo a docéncia para estudantes do interior do estado.

A participagdo da primeira turma de pibidianos da Li-
cenciatura em Matematica EAD da UFAL representa ndo apenas
uma conquista institucional, mas também um avanc¢o na demo-
cratizacdo das politicas de formacdo docente. Ao possibilitar
que estudantes residentes em diferentes municipios alagoanos
tenham acesso as mesmas oportunidades formativas oferecidas
aos cursos presenciais, o programa contribui para a reducao
das desigualdades educacionais e fortalece o compromisso da
universidade com a formacdo de professores para a educacao
basica. Outrossim, evidencia o potencial da modalidade EAD na
formacao de profissionais qualificados, comprometidos e capa-
zes de atuar de forma critica e reflexiva nos diferentes contex-
tos educacionais.
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Além de ampliar as oportunidades de formagdo profis-
sional, essa conquista contribui para superar preconceitos his-
toricamente associados a Educacao a Distancia. Durante muitos
anos, a modalidade EAD foi alvo de questionamentos quanto a
sua capacidade de proporcionar uma formagao docente de quali-
dade. Entretanto, a participacao dos licenciandos da Matematica
EAD da UFAL nas atividades do PIBID demonstra que a quali-
dade da formacdo ndo esta vinculada a modalidade de ensino,
mas as experiéncias formativas, ao compromisso institucional e
a articulacdo entre teoria e pratica. Nesse sentido, a inclusao da
Matematica EAD no programa representa um avanco significati-
vo para a educacdo alagoana, rompendo paradigmas, quebrando
barreiras e fortalecendo o reconhecimento da Educacao a Dis-
tancia como uma modalidade capaz de formar professores qua-
lificados, criticos e comprometidos com a transformacao social.

Além dos beneficios académicos, a experiéncia no PI-
BID contribui para o desenvolvimento da autonomia, da res-
ponsabilidade profissional e da confianca dos licenciandos
em relacdo a futura atuacao docente. Para os estudantes da
modalidade EAD, essas experiéncias tornam-se especialmente
significativas, pois permitem vivenciar situa¢ées concretas de
ensino, fortalecendo a percepgdo de pertencimento a profissao
docente e ampliando a compreensao sobre os desafios e as pos-
sibilidades da pratica educativa.

Dessa forma, o PIBID configura-se como uma importan-
te ferramenta para o fortalecimento da formacgao inicial dos
futuros professores de Matematica, promovendo a integracao
entre universidade e escola, a articulagdo entre teoria e pratica
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e o desenvolvimento de saberes docentes fundamentais para a
construcdo de uma atuagdo profissional critica, reflexiva e com-
prometida com a qualidade da educagdo basica.

METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido por meio de uma revisao
bibliografica, com o objetivo de compreender as contribui¢cdes
do PIBID na trajetéria dos futuros professores de Matematica da
modalidade EAD. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa,
que, segundo Flick (2023), trata-se de uma pesquisa com postu-
ra e atitudes especificas, que vao além da simples aplicacdo de
técnicas e habilidades, priorizando assim o tema de estudo e a
reflexdo continua durante o processo de investigacao.

A construcao aconteceu em duas etapas. Primeiramente,
buscou-se a base teérica em autores como Tardif (2014), Libaneo
(2013) e Freire (1996), estabelecendo pontes entre os saberes
docentes e as particularidades do engajamento no ensino a dis-
tancia. Em seguida, para dar base concreta a discussao, recorreu-
-se a pesquisa documental, analisando de perto as diretrizes da
CAPES (2024), os recentes decretos federais que regulamentam
a EaD (Brasil, 2025) e os registros institucionais da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) referentes ao ciclo 2024-2026. Esses
percursos teoricos ganharam vida ao serem contrastados com a
realidade pratica do polo de Rio Largo e da primeira turma de
bolsistas da Licenciatura em Matematica EAD.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias desenvolvidas no PIBID possibilitaram
aos licenciandos da Licenciatura em Matematica EAD da UFAL
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vivenciar o cotidiano da escola publica, aproximando os conhe-
cimentos académicos das situagdes reais da educagdo basica. A
participacdao no programa proporcionou contato com diferentes
aspectos da pratica docente, como observacao de aulas, plane-
jamento de atividades, interagdo com estudantes e professores
da escola parceira e elaboracdo de estratégias para o ensino da
Matematica. Essas experiéncias contribuiram para uma compre-
ensdo mais ampla sobre o papel do professor e os desafios da
sala de aula.

No contexto da Matematica EAD, o PIBID ampliou as
oportunidades de insercdo dos estudantes da licenciatura no
ambiente escolar, contribuindo para superar desafios relacio-
nados a distancia geografica e fortalecendo a integracao entre
universidade e escola. Além disso, as vivéncias favoreceram o
desenvolvimento da autonomia, criatividade e trabalho cola-
borativo, preparando os futuros professores para uma atuagdo
mais critica e comprometida com a educacgao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho buscou analisar as contribui¢des do PIBID para
a formacgdo dos licenciandos em Matematica na modalidade EAD
da Universidade Federal de Alagoas. A partir da pesquisa biblio-
grafica e documental, foi possivel compreender que o programa
fortalece a articulagdo entre universidade e escola, aproximando
os conhecimentos tedricos das experiéncias praticas da docén-
cia. As discussdes evidenciaram que o PIBID contribui para a
construcdo da identidade profissional dos futuros professores
de Matematica, possibilitando vivéncias no ambiente escolar,
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desenvolvimento de praticas pedagdgicas e compreensdo dos
desafios da educagdo basica.

No contexto da Matematica EAD, a participacdao no pro-
grama representa um avancgo significativo, especialmente por
ampliar as oportunidades de insercao dos licenciandos na escola
e demonstrar que a modalidade a distancia pode proporcionar
uma formacao docente de qualidade, critica e comprometida.
Dessa forma, o PIBID destaca-se como um importante espaco de
aprendizagem, contribuindo para formar professores mais pre-
parados, reflexivos e conscientes do seu papel na transformagao
da educacao.
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10 PRATICAS PEDAGOGICAS DO
PIBID EDUCAGCAO FiSICA/MACEIO:
ENTRE DESAFIOS, RESISTENCIAS E
EXPERIENCIAS INOVADORAS

Andressa da Silva

Milena Santos Belo

Millany Patricia Santos de Albuquerque Cunha
Laura Steffanny Leal Pitanga

Soraya Dayanna Guimaraes Santos

INTRODUCAO

A Educacao Fisica escolar brasileira passou por impor-
tantes transformacgdes desde sua implementacdo no contexto
educacional, entre as quais se destaca o movimento renovador
da década de 1980, que rompeu com antigos modelos pautados
exclusivamente na eficiéncia biolégica e na abordagem esporti-
vista tecnicista.

Conforme afirmam Kunz (1991; 1994) apud Tinbco e
Araujo (2020), na concepg¢ao critico-emancipatoria, busca-se

[..] superar o modelo tradicional, que mantém
o professor como o detentor do conhecimento e
protagonista, com aulas esportivizadas, diretivas,
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mecanizadas e focadas nos mais habilidosos (Kunz,
1991; 1994 apud Tinoco; Araujo, 2020, p. 2).

Assim, ao criticar o enfoque puramente bioldgico e cen-
trado no rendimento, essas pedagogias resgatam o carater hu-
mano e social da area. A Educacao Fisica, portanto, expande suas
fronteiras para além do campo das Ciéncias da Saude, consoli-
dando-se também nas Ciéncias Sociais e Humanas como compo-
nente curricular comprometido com as transformacdes politicas
e com a justica social.

E nesse cenario de superagio de velhos paradigmas que
emergem propostas para reorganizar a identidade da disciplina.
Sob essa perspectiva, Freitas e Rinaldi (2008), ao apresentarem
a Abordagem Sistémica proposta por Betti (1991), destacam que

[...] a partir do conceito de cultura fisica, torna-se
possivel para a Educacdo Fisica superar a antiga
dicotomia entre a educacao do e pelo movimento,
defendendo a necessidade de se discutir esses as-
suntos de forma global [e integrada a sociedade]
(Freitas; Rinaldi, 2008, p. 8, acréscimo nosso).

A partir dessa perspectiva, as aulas de Educacdo Fisica
precisam ser direcionadas a totalidade dos estudantes, garantin-
do democraticamente o direito de vivenciar e apropriar-se das
manifestacdes da cultura corporal. Desse modo, a pratica peda-
gbgica deve eliminar qualquer forma de exclusao, acolhendo a
todos na sua diversidade (Darido, 1999).

Entretanto, apesar dos avancgos tedricos e curriculares
observados nas ultimas décadas, a implementacdo de propostas
pedagogicas diversificadas ainda encontra desafios no cotidiano
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escolar. HA uma forte resisténcia dos proprios estudantes, que
muitas vezes rejeitam as novas propostas e exigem apenas es-
portes tradicionais. Essa recusa dos alunos em participar de ati-
vidades diferentes, somada a falta de materiais e a infraestrutura
limitada, torna a aplica¢do de aulas inclusivas um grande desafio
no dia a dia.

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) configura-se como um importante
espaco de aproximacdo entre universidade e escola, favorecen-
do a construgdo de experiéncias pedagdgicas diversificadas e a
formacao docente critica e reflexiva. Ao inserir os licenciandos
no cotidiano escolar, o programa possibilita o planejamento e
a experimentacdo de diferentes estratégias metodoldgicas, ao
mesmo tempo em que evidencia desafios concretos relaciona-
dos a pratica pedagédgica. Assim, este estudo tem como objetivo
analisar as experiéncias desenvolvidas por bolsistas de iniciacao
a docéncia (BID’s) e professora supervisora do PIBID de Educa-
¢ao Fisica em uma escola publica da rede estadual de Alagoas,
identificando desafios, resisténcias e potencialidades presentes
nas intervengodes ditas como inovadoras nas aulas de Educacdo
Fisica escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacao Fisica escolar, atualmente, é resultado de um
longo processo de transformacao pedagdgica e do conhecimento
da area, que buscou superar concepgdes restritas ao desempe-
nho motor, ao treinamento esportivo e a aptidao fisica. A partir
do movimento renovador da década de 1980, a area passou a
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questionar os modelos tradicionais de ensino e a defender uma
compreensao mais ampla de sua funcao na escola.

Segundo Darido (2020), esse movimento promoveu uma
ruptura com a tradi¢do da area, contribuindo para que a Educa-
cdo Fisica passasse a ser compreendida como um componente
curricular responsavel por um conhecimento especifico e nao
apenas como uma atividade voltada a pratica corporal. Nesse
contexto, a autora destaca que o movimento renovador possibili-
tou diferentes propostas pedagégicas na Educacao Fisica escolar.

Nessa perspectiva, a disciplina assume o papel de opor-
tunizar aos estudantes o acesso aos conhecimentos produzidos
pela cultura corporal. Conforme afirma Darido (2020, p. 30),
“ha uma variedade enorme de conhecimentos para serem ofe-
recidos aos alunos nas aulas do componente que vao além da
vivéncia de uma ou outra modalidade esportiva”. Dessa forma,
a Educacao Fisica passa a contemplar diferentes manifestacoes
corporais, como jogos e brincadeiras, dangas, ginasticas, espor-
tes e lutas, promovendo ndo apenas o desenvolvimento motor,
mas também a compreensdo dos significados sociais, culturais
e historicos. Tal entendimento também esta presente na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que reconhece as
praticas corporais como objeto de conhecimento da Educacgao
Fisica e orienta o desenvolvimento de experiéncias diversifica-
das, inclusivas e significativas.

Apesar dos avancos da area observados nas ultimas déca-
das, a implementac¢do dessas propostas ainda encontra desafios
no cotidiano escolar. Ao discutir a relacdo entre o ensinar a fazer
e o ensinar sobre o fazer, Darido (2020, p. 30) afirma que “[...] os
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alunos sdo bastante resistentes a perspectivas que incluam uma
discussdo mais sistematizada sobre a dimensdo conceitual nas
aulas”. A autora destaca ainda que existe uma tradi¢do que com-
preende a Educacdo Fisica apenas como um espaco destinado a
pratica corporal e ao lazer, o que pode dificultar a aceitacdo de
propostas que ampliem os conteddos e as experiéncias ofereci-
das aos estudantes. Nesse sentido, praticas pedagogicas inova-
doras podem ser compreendidas como estratégias que buscam
diversificar conteddos e metodologias, ampliando as possibili-
dades de participacdo, aprendizagem e apropriacdo da cultura
corporal de movimento.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) constitui uma importante politica publica voltada para a
valorizacdo da formacdo de professores e para o fortalecimento
darelacdo entre universidade e escola. Ao inserir os licenciandos
no cotidiano da Educacao Basica, o programa possibilita a arti-
culacdo entre conhecimentos tedricos e experiéncias praticas,
favorecendo a construcdo da identidade profissional docente.

Dessa forma, a aproximag¢do com o contexto escolar du-
rante a formacao inicial torna-se fundamental para que os fu-
turos professores compreendam a complexidade da docéncia
e desenvolvam competéncias relacionadas ao planejamento, a
interven¢do pedagodgica e a gestdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Conforme aponta o autor Tardif (2012) em seu
livro “Saberes Docentes e Formacgao Profissional”:

Sua pratica integra diferentes saberes, com os
quais o corpo docente mantém diferentes rela-
coes. Pode-se definir o saber docente como um
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saber plural, formado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares curricula-
res e experienciais (Tardif, 2012, p. 36).

Além de contribuir para a formacao inicial, o PIBID tam-
bém favorece processos de formacao continuada dos profes-
sores supervisores, promovendo espacos de reflexdo coletiva
sobre a pratica pedagogica. Conforme destacam Lomba e Faria
Filho (2022),

Nao ha formacgio de professores sem uma ligacao
forte entre as escolas e as universidades, tanto
na formacgéo inicial como no periodo da indugio
docente e na formagio continuada (Lomba; Faria
Filho, 2022, p. 4).

A construgado da profissionalidade docente depende de
uma relacdo permanente entre universidades e escolas, permi-
tindo a producdo de conhecimentos de forma compartilhada e
o desenvolvimento de praticas educativas mais contextualiza-
das e inovadoras.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de
abordagem qualitativa, de natureza descritiva, desenvolvido
a partir da andlise das experiéncias pedagogicas realizadas no
ambito do PIBID de Educacao Fisica da Universidade Federal de
Alagoas/Campus Macei6, em uma escola publica da rede estadu-
al localizada na cidade de Maceid.
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A abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar a
compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos as expe-
riéncias vivenciadas no contexto escolar, considerando aspectos
relacionados as percepg¢des, aos desafios e as aprendizagens
construidas ao longo do processo de intervencao. De acordo com
Marques et al. (2024),

[..] interessa, pois, nessa abordagem, apreender
as percepgdes comuns e incomuns presentes na
subjetividade das pessoas envolvidas na pesquisa,
notadamente na condi¢do de objeto-sujeito (Mar-
ques et al., 2024, p. 38).

Os dados foram produzidos a partir dos diarios reflexivos
elaborados pelos BID’s nas cinco diferentes turmas do 62 ano,
que contava com cerca de 250 alunos, e dos registros produzi-
dos pela professora supervisora durante as intervencdes pe-
dagogicas desenvolvidas ao longo do ano letivo de 2025. Esses
documentos possibilitaram identificar situagdes consideradas
exitosas e ndo exitosas, bem como compreender os desafios en-
frentados na implementacao de praticas pedagogicas inovado-
ras nas aulas de Educacao Fisica.

A andlise dos dados ocorreu de modo descritivo, que, de
acordo com Marques (2024, p. 51), é um “[...] procedimento que
visa, como o termo indica, descrever e caracterizar fendmenos e
populacdes, estabelecendo relagdes entre variaveis intervenien-
tes e fatos”, buscando identificar elementos recorrentes relacio-
nados as resisténcias dos estudantes, as condi¢des objetivas de
trabalho e as potencialidades pedagogicas observadas durante
as intervengodes realizadas.
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RESULTADOS E DISCUSSAQO

As intervencdes foram desenvolvidas em turmas de 62
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da rede es-
tadual localizada em um bairro periférico da cidade de Macei6.
A instituicdo atende cerca de 2.000 estudantes, sendo divididos
entre o Ensino Fundamental II, Ensino Médio e Educacao de Jo-
vens, Adultos e Idosos (EJAI), recebendo predominantemente
alunos oriundos das comunidades do entorno. Nesse contexto,
as acoes do PIBID buscaram ampliar as experiéncias corporais
dos estudantes por meio da diversificagdo dos contetidos e me-
todologias trabalhados nas aulas de Educacao Fisica, possibili-
tando o contato com praticas que, muitas vezes, ndo faziam parte
de suas vivéncias escolares anteriores.

Ao planejar as intervengdes, partimos da compreensao de
que a Educacdo Fisica deve oportunizar o acesso dos estudan-
tes aos diferentes elementos da cultura corporal do movimento.
Nessa perspectiva, buscamos desenvolver experiéncias relacio-
nadas as diferentes unidades previstas para a area, ampliando o
repertorio de praticas corporais vivenciadas pelos alunos.

De modo geral, os registros produzidos evidenciaram que
as maiores dificuldades encontradas ndo estavam relacionadas
arejeicao das aulas de Educagdo Fisica, mas a resisténcia inicial
dos estudantes diante de praticas corporais pouco conhecidas.
Observou-se que contetidos mais proximos das experiéncias ja
vivenciadas pelos alunos tendiam a apresentar maior aceitagao,
enquanto propostas que exigiam novas formas de participacao
frequentemente geravam inseguranga, recusa ou baixo engaja-
mento. Esse aspecto tornou-se recorrente em diferentes momen-
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tos das intervengdes e permitiu compreender como a trajetoria
escolar anterior dos estudantes influencia diretamente sua rela-
¢do com os conteudos da disciplina.

Resisténcias dos estudantes em relacao as praticas pedago-
gicas inovadoras

Brincadeiras e jogos

Ao trabalhar a unidade tematica Brincadeiras e Jogos,
esperava-se uma grande adesao dos estudantes em razao do
carater ludico frequentemente associado a esse conteudo. Entre-
tanto, os registros revelaram que a aceitacdo ocorreu de forma
distinta daquela inicialmente imaginada. Embora os alunos de-
monstrassem interesse e participa¢do nas brincadeiras ja conhe-
cidas, como queimado, rouba-bandeira, pega-corrente, racha,
dono da rua e sete cortes, observou-se resisténcia quando foram
propostas experiéncias relacionadas as brincadeiras e jogos de
matrizes indigenas e africanas.

Essa situacdo permitiu perceber que o carater ludico, por
si s0, ndo garante o engajamento dos estudantes. Em diversos
momentos, a recusa a participacao esteve associada a falta de
familiaridade com as praticas propostas, a insegurancga diante de
novas experiéncias e a dificuldade de compreender a intencio-
nalidade pedagogica presente nas atividades. Assim, verificou-
-se que a resisténcia ndo estava direcionada a brincadeira em si,
mas ao contato com manifestacdes culturais pouco exploradas
ao longo de sua trajetoria escolar.
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Lutas

Outra situacdo semelhante a observada na unidade te-
matica Brincadeiras e Jogos foi o desenvolvimento da unidade
tematica Lutas. Os estudantes demonstraram resisténcia inicial
a participacdo, recusando-se a vivenciar os movimentos e afas-
tando-se do local da pratica. Ao preferirem ficar de fora a tentar
experimentar o que estava sendo proposto, evidencia-se o pouco
contato prévio com esse contetido ao longo de sua escolarizagao.
A realidade presente da escola a qual estamos discutindo, con-
firma que a resisténcia observada na unidade tematica de Lutas
ndo se deu por uma apatia intrinseca dos alunos, mas sim como
um reflexo direto dessa repetitividade de contetidos que dificul-
ta as experiéncias corporais na escola.

Além dos desafios relacionados aos estudantes, como a
resisténcia a participacdo e a repetitividade dos contetudos du-
rante o decorrer da escolarizagao, os préoprios BID’s identifica-
ram dificuldades que fazem relacdo com a formacgao inicial. A
principal barreira, nesse sentido, esteve associada a pouca ex-
periéncia com a unidade temdtica de Lutas durante a graduacao.

As dificuldades relatadas pelos BIDs se encontram no ambi-
to das limitacdes em relagdo ao dominio das diferentes modalida-
des de luta, corroborando para uma inseguranga e dificuldade na
aplicabilidade deste contetido nas aulas. Ainda assim, buscou-se
desenvolver propostas ludicas e adequadas ao contexto escolar,
demonstrando que a formacgdo docente e a interven¢do pedagogi-
ca constituem processos permanentes de aprendizagem.
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Condic¢desobjetivasdetrabalhoepossibilidadespedagogicas

Além das resisténcias identificadas em relacdo a determi-
nados conteddos, as intervengdes também evidenciaram desa-
fios relacionados as condi¢cdes objetivas de trabalho presentes
no contexto escolar. Durante o desenvolvimento das propostas
pedagogicas, observou-se que fatores relacionados a estrutura,
como a insuficiéncia de equipamentos tecnoldgicos, a limitacao
do acesso a internet e ao elevado nimero de estudantes por tur-
ma, interferiram diretamente na organizacdo das aulas e na exe-
cucao das atividades planejadas.

Uma das experiéncias que evidenciou essas questdes foi
o trabalho com a tematica dos jogos eletronicos. Considerando a
relevancia dessa pratica no cotidiano dos estudantes, foram pla-
nejadas intervenc¢des que articulavam os jogos digitais as expe-
riéncias corporais desenvolvidas nas aulas de Educagao Fisica.
Inicialmente, os alunos participaram de momentos de explora-
cdo do laboratoério de informatica, nos quais foram apresenta-
das ferramentas basicas do computador e o uso do navegador.
Posteriormente, foram utilizados jogos eletrénicos selecionados
pelos BID’s, como “Just Dance”, “Subway Surfers” e “Pac-Man”, es-
colhidos pela possibilidade de adaptacdo de suas dinamicas para
experiéncias corporais realizadas na quadra.

Os registros produzidos pelos BID’s indicaram um grande
interesse dos estudantes pela proposta, especialmente pela apro-
ximagdo entre contelidos escolares e praticas presentes em seu
cotidiano. Entretanto, a implementacao das atividades revelou
limitacdes estruturais. A quantidade insuficiente de computado-
res exigiu a formacdo de grupos numerosos para utilizacao dos
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equipamentos, situacdo agravada pela superlotacao das turmas.
Além disso, dificuldades relacionadas a conexao com a internet
comprometeram a continuidade das atividades planejadas. Es-
ses aspectos evidenciam como fatores externos ao planejamento
docente podem influenciar diretamente o desenvolvimento das
praticas pedagogicas.

Jogos eletronicos, Just Dance e questdes de género

Entre as experiéncias desenvolvidas com jogos eletrdoni-
cos, destaca-se a utilizagdo do jogo “Just Dance”, cuja proposta
consistia em aproximar os estudantes de uma pratica que asso-
cia tecnologia e movimento corporal. A atividade foi planejada
com o intuito de apresentar alternativas aos jogos eletronicos
tradicionalmente associados a comportamentos sedentarios,
possibilitando experiéncias que integrassem diversao, atividade
fisica e interacdo social.

Embora a proposta tenha despertado curiosidade e parti-
cipacdo de parte da turma, também foram observadas resistén-
cias por parte de alguns estudantes. Essas resisténcias estiveram
relacionadas, principalmente, a timidez e a reproducao de este-
reotipos de género presentes no contexto escolar.

Durante as aulas, alguns alunos associaram a danc¢a ex-
clusivamente ao universo feminino, recusando-se a participar
das atividades. Tal situacao evidencia que determinadas praticas
corporais ainda sdo atravessadas por representagoes sociais que
influenciam a participacdo dos estudantes, reforcando a neces-
sidade de interveng¢des pedagdgicas que promovam reflexdes
sobre género e respeito as diferencas.
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Tecnologias digitais como estratégia de engajamento

Outra experiéncia que apresentou resultados positivos
foi a utilizacdo da plataforma “Kahoot!” usada como ferramen-
ta pedagodgica, com carater avaliativo, no intuito de observar a
compreensdo dos estudantes relacionados aos contetudos de-
senvolvidos durante o 12 e 22 bimestre do ano de 2025. Organi-
zados em pequenos grupos, os estudantes participaram de uma
atividade interativa mediada pelos BID’s, que buscava verificar
os conhecimentos construidos ao longo das aulas de Brincadei-
ras e Jogos.

Observou-se um grande envolvimento dos estudantes du-
rante a atividade, evidenciado pelo entusiasmo e pelo interes-
se, sobretudo em decorréncia do carater ladico e participativo
proporcionado pela plataforma. Entretanto, assim como ocorreu
nas demais propostas que envolveram recursos tecnolégicos,
foram identificadas limita¢des relacionadas ao acesso desigual
aos aparelhos celulares. Ainda assim, a experiéncia demonstrou
o potencial das tecnologias digitais como ferramentas pedagé-
gicas capazes de ampliar o interesse dos estudantes e favorecer
processos avaliativos mais dinamicos e participativos.

Estratégias para ampliacao do engajamento dos estudantes

Ginastica

Entre as experiéncias que demonstraram potencial para
ampliar o engajamento, destacam-se as intervenc¢oes relaciona-
das a unidade tematica Ginastica, especialmente aquelas volta-
das para a aptidao fisica relacionada a sadde. Inicialmente, foi
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realizada a aplicacdo do protocolo Fitnessgram, por meio do
teste cardiorrespiratorio PACER (20 metros), com o objetivo de
identificar aspectos relacionados a condigao fisica dos estudan-
tes e subsidiar o planejamento das aulas subsequentes. A partir
dos resultados, foram elaborados circuitos motores voltados ao
desenvolvimento dos componentes da aptidao fisica, buscando
promover experiéncias corporais significativas e adequadas as
necessidades observadas na turma.

Durante o desenvolvimento das atividades, identificou-se
uma baixa adesao das alunas a participacao nos testes e circuitos
propostos, pois foi percebido que esse comportamento esteve as-
sociado a fatores como o receio do julgamento, a timidez e a falta
de familiaridade com o formato dindmico proposto, o que gerou
um certo distanciamento por parte do grupo feminino. Diante
desse cenario, foram realizadas adaptagdes metodologicas que
incorporaram circuitos com metas em grupo e cooperagao, em
vez de disputa individual. Propomos regras de pontuacdao que
valorizam a participacao de todos e o desafio proéprio, dividin-
do o protagonismo e garantindo um espago seguro e motivador
para as meninas.

Observou-se que essa estratégia favoreceu o aumento
da participacao feminina e do envolvimento com as aulas, evi-
denciando a importancia de um planejamento flexivel e que se
relacione as caracteristicas do grupo. Tal experiéncia reforca a
necessidade da avaliacdo continua nas intervencdes e adaptagao
das estratégias pedagogicas de acordo com as demandas e inte-
resses apresentados pelos estudantes.
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Grupo de Trabalho 1 (GT1)

Outra experiéncia significativa ocorreu a partir das dis-
cussodes promovidas pelo Grupo de Trabalho 1 (GT1) do PIBID
2024-2026, intitulado “Direito a Educacdo”. As reflexdes rea-
lizadas no ambito da formac¢do dos BID’s e da professora su-
pervisora evidenciaram a relevancia de abordar essa tematica
também junto aos estudantes da Educacao Basica, ampliando
as possibilidades de didlogo entre os contetidos escolares e a
formacao cidada.

A intervencao foi desenvolvida por meio de aulas expo-
sitivas dialogadas, rodas de conversa e producdes escritas e
artisticas elaboradas pelos estudantes. Inicialmente, buscou-se
identificar os conhecimentos prévios da turma acerca dos docu-
mentos legais que garantem o direito a educagao. Em seguida, os
alunos produziram textos e desenhos relacionados aos conteu-
dos discutidos, culminando na construcao coletiva de um mural
tematico. Observou-se que a proposta favoreceu a participacao
dos estudantes e possibilitou a ampliacdo de reflexdes acerca de
seus direitos, demonstrando que temas socialmente relevantes e
préximos da realidade dos alunos podem contribuir para o for-
talecimento do protagonismo estudantil e para a construcao de
aprendizagens significativas.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias evidenciam que a implementacdao de
praticas pedagégicas na Educacgdo Fisica escolar constitui um
processo composto por desafios, resisténcias e possibilidades.
Embora as propostas desenvolvidas no ambito do PIBID tenham
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buscado ampliar o repertorio de praticas corporais dos estudan-
tes, observou-se que conteidos pouco presentes em suas traje-
torias escolares, como lutas, brincadeiras de matrizes indigenas
e africanas e determinadas experiéncias envolvendo danga, en-
contraram resisténcia a participagao.

Os resultados também demonstraram que fatores rela-
cionados as condi¢des objetivas de trabalho, como limitacdes de
infraestrutura, acesso restrito a equipamentos tecnolégicos e su-
perlotacdo das turmas, interferem diretamente na organizagao e
no desenvolvimento das intervencdes pedagdgicas. Ainda assim,
foi possivel identificar experiéncias exitosas que favoreceram o
engajamento dos estudantes e ampliaram suas possibilidades de
aprendizagem, especialmente por meio da utilizacao de tecnolo-
gias digitais, estratégias ladicas e propostas que dialogavam com
seus interesses e vivéncias.

No ambito da formacao docente, o PIBID mostrou-se um
espaco privilegiado de aproximac¢do entre universidade e es-
cola, possibilitando aos licenciandos a construcao de saberes
profissionais a partir do contato com situagdes reais da pratica
pedagoégica. Além disso, favoreceu momentos de reflexdo coleti-
va entre BID’s e supervisora, contribuindo para a elaboragao de
interveng¢des mais criticas, contextualizadas e comprometidas.

Por fim, destaca-se a necessidade de ampliar investiga-
coes sobre os fatores que influenciam a adesdo dos estudantes a
propostas inovadoras na Educacgao Fisica escolar.
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INTRODUCAO

A formacao humana constitui um processo continuo de
construcdo social, desenvolvido por meio das relagdes estabe-
lecidas entre o sujeito e o contexto em que estd inserido. Nessa
perspectiva, pensar a formacdo docente implica compreender,
inicialmente, o ser humano como um sujeito social, uma vez que
o exercicio da docéncia nao se restringe ao dominio técnico dos
conteudos ou as atividades desenvolvidas no espaco académico,
mas é constituido pelas experiéncias, pelas relacdes sociais e pe-
los constantes processos de reconstrucao profissional e humana.

Partindo dessa compreensao, o presente trabalho propde
discutir a formac¢do docente como uma pratica continua, marca-
da por diferentes vivéncias que contribuem para a construcao
dos saberes pedagdgicos, a partir da perspectiva de dois bolsis-
tas do PIBID. O debate surge de um questionamento levantado
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por um estudante durante observag¢des realizadas na escola-
-campo parceira do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia (PIBID): “Quanto tempo demora para se tornar
um(a) professor(a)?”

Essa pergunta suscitou diversas reflexdes sobre a forma-
¢do docente e sobre a concepc¢ao, ainda presente em diferentes
contextos, de que o exercicio da docéncia se consolida predo-
minantemente durante a formac¢ao universitaria. Em contrapo-
sicdo a essa perspectiva, este trabalho busca defender que a
constituicao do professor ndo se limita ao tempo cronolégico
da graduacgdo. Trata-se de um processo continuo, construido
nas relagdes sociais, no exercicio da pratica pedagégica, nos
desafios cotidianos da profissao e nas experiéncias vivenciadas
no contexto escolar.

Além dessa reflexdo, o capitulo aborda outro elemento
recorrente na pratica docente: os imprevistos, intrinsecamente
relacionados ao exercicio pedagogico e evidenciados em uma
atividade pratica desenvolvida pelos bolsistas na escola parcei-
ra. Esse aspecto sera analisado a partir de relatos de experién-
cia produzidos no ambito do PIBID, considerando a formacgao
docente como um processo permanente de construcdo humana
e profissional.

Diante desse contexto, este capitulo tem como objetivo
analisar, a partir das experiéncias de bolsistas do PIBID, de que
maneira a formagdo docente se constitui como um processo
continuo, marcado pelas vivéncias escolares e pelos desafios da
pratica pedagégica.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

0 homem enquanto ser social

Antes da construgdo da ideia sobre a formacgao profissio-
nal docente, é importante destacar o primeiro processo formati-
vo do sujeito: a formacao humana (Freire, 1996). Nesse sentido,
compreende-se que o homem e a mulher, enquanto participan-
tes da sociedade, ndo se constituem de forma isolada, mas é
por meio da relagdo estabelecida com o meio que os cerca que
esse processo formativo se desenvolve (Durkheim, 2011). Desse
modo, a existéncia humana esta diretamente relacionada as in-
teracoes, experiéncias e relacdes estabelecidas ao longo de sua
trajetoria de vida.

De acordo com Karl Marx (2004), a existéncia humana
ja se configura como uma existéncia social, considerando que o
individuo possui consciéncia de si enquanto ser pertencente a
uma organizacdo coletiva denominada sociedade. A partir dessa
compreensao, o autor defende que o sujeito se constroi continu-
amente por meio das relagdes sociais, culturais e histéricas que
constituem sua trajetoria.

Essa perspectiva contribui para compreender que o pro-
cesso formativo humano nao ocorre de maneira estatica ou como
uma obra acabada. Ao contrério, trata-se de um processo conti-
nuo de desenvolvimento, transformacao e reconstrugdo. Segun-
do Heraclito (1999), nenhum homem pode banhar-se duas vezes
no mesmo rio, pois, na segunda vez, tanto o rio quanto o homem
ja ndo sdo os mesmos. A partir dessa reflexdo, compreende-se
que o ser humano se modifica constantemente, uma vez que
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sua interagdo com o grupo social ndo ocorre de maneira isolada.
Toda constru¢do humana pressupde o dialogo com outros sujei-
tos. Esse aspecto é fundamental para o desenvolvimento das re-
lagcbes sociais e para a consolidagdo das experiéncias formativas,
que integram um processo permanente de construgao.

Sendo assim, a pratica social constitui o meio pelo qual o
sujeito constréi sua participacido no mundo. E por meio da possi-
bilidade de discutir, pertencer e vivenciar experiéncias que o ser
humano se constitui enquanto sujeito em formacao, ampliando
suas concepg¢des sobre o contexto ao qual pertence e contribuin-
do, simultaneamente, para a formagao de outros sujeitos.

A formacado docente como exercicio continuo

Tendo estruturado a ideia de que o homem e a mulher,
enquanto seres pertencentes a sociedade, constituem progres-
sivamente suas relagdes sociais como parte de um processo
formativo, torna-se possivel discutir a formagao profissional do-
cente como uma dimensao dessa constru¢do humana. Essa com-
preensdo permite afirmar que o(a) professor(a), na perspectiva
de Paulo Freire (1996), antes de ser um profissional, é um su-
jeito social e humano, e que seu exercicio pedagogico também
é atravessado pelas experiéncias sociais, historicas e culturais
construidas ao longo de sua trajetoria profissional.

Dessa forma, compreender a docéncia apenas como re-
sultado da graduacao ou da formacdo académica reforca a ideia
de que o exercicio pedagdgico ndo contempla todas as variaveis
complexas presentes no processo profissional, especialmen-
te aquelas relacionadas as interacdes estabelecidas no espa-
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co escolar. Nesse sentido, ndo se desconsidera a importancia
fundamental da universidade nessa etapa inicial da formagao
profissional, responsavel por possibilitar o acesso aos conheci-
mentos cientificos e pedagogicos. Contudo, busca-se construir a
compreensado de que essa formacdo, embora indispensavel, ndao
é suficiente para abarcar integralmente a complexidade da cons-
tituicao docente.

Nessa perspectiva, esses conhecimentos se
transformam em saberes destinados a formacéo
cientifica ou erudita dos professores, €, caso sejam
incorporados a pratica docente, esta pode trans-
formar-se em pratica cientifica, em tecnologia
da aprendizagem por exemplo (Tardif, 2014, p.
36-37).

Dessa forma, assim como o ser humano nao pode ser
compreendido como uma obra acabada, essa mesma concepc¢ao
também se aplica a formacao docente. O exercicio pedagdgico
ndo pode ser entendido como algo pronto ou concluido (Freire,
1996), pois envolve sujeitos humanos em constante processo de
construcdo. Sua trajetoria é continua, constituida pelas vivéncias
em sala de aula, pelas relagdes estabelecidas com os estudantes,
pelos desafios e possibilidades presentes no cotidiano escolar e
pelas experiéncias acumuladas ao longo do exercicio profissional.

Os imprevistos e as intercorréncias como processo formati-
vos na pratica docente

A docéncia é caracterizada por uma complexidade ineren-
te, na qual a imprevisibilidade se manifesta como um elemento
constitutivo do cotidiano escolar. Nesse sentido, embora o plane-
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jamento seja uma ferramenta indispensavel para a organizagdo
do trabalho pedagogico, ele encontra limites diante da natureza
dinamica das interacdes humanas. A pratica docente, portanto,
exige uma constante articulacao entre aquilo que foi previamen-
te estruturado e as intercorréncias que emergem no ambiente
escolar, demandando do professor uma postura reflexiva e a ca-
pacidade de mobilizar conhecimentos em tempo real diante de
situacoes inesperadas (Tardif; Nunes, 2018).

Nesse sentido, os imprevistos deixam de ser compreen-
didos meramente como obstaculos e passam a ser reconhecidos
como elementos potencializadores da formacgdo e da reconstru-
¢ao da identidade docente. Como aponta Freire (1996), a cons-
ciéncia do proprio inacabamento é o que impulsiona o sujeito
a busca constante pelo conhecimento e pelo aprimoramento da
pratica. Assim, as situagdes ndo previstas que atravessam a rotina
pedagdégica impulsionam o professor a desenvolver o que Schon
(2000) denomina reflexdo-na-acao, promovendo aprendizagens
que se consolidam no enfrentamento dos desafios cotidianos.
E nesse movimento de ajuste e resposta as intercorréncias que
o docente desenvolve sua autonomia, compreendendo que a
formacao docente constitui um percurso continuo, alimentado
tanto pelo planejamento quanto pela dindmica prépria do

espaco educacional.

METODOLOGIA

Este capitulo adota uma abordagem qualitativa, de carater
descritivo e reflexivo, fundamentada na descricao das praticas
pedagdégicas vivenciadas no ambito do Programa Institucional
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de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Fe-
deral de Alagoas. A metodologia baseia-se na observacao direta
das atividades realizadas durante a permanéncia na escola, nos
registros em diario de bordo e na reflexdo sobre os processos
de ensino e aprendizagem. Segundo Gil (2002), a observacao
consiste no uso dos sentidos com vistas a aquisicao dos conheci-
mentos necessarios para a compreensao da realidade.

As experiéncias foram desenvolvidas no periodo de 2025
e 2026, em uma Escola Estadual, em Macei6. As atividades foram
realizadas em turmas do 22 ano do Ensino Médio, na disciplina
de Praticas de Ciéncias da Natureza e Matematica no Territério,
sob a orientacdo da professora supervisora e com o acompanha-
mento dos bolsistas do programa. O planejamento das ativida-
des envolveu a definicdo dos objetivos pedagogicos, a escolha
dos recursos didaticos e a organizacdo do espaco fisico. Durante
a execucao, foram observados aspectos relacionados a interacao
entre os estudantes, a dindmica das turmas e as adaptagdes ne-
cessarias diante de imprevistos estruturais.

Os registros foram realizados por meio de anotacgdes re-
flexivas nos diarios de bordo, permitindo identificar os desafios,
as aprendizagens e os processos de ressignificacao construidos
a partir da pratica docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Planejamento, execu¢do e imprevisibilidade naacao docente

Um aspecto importante da formagao docente consiste na
capacidade de adequar o ato de ensinar a realidade da escola,

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

185

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

da sala de aula e dos estudantes, mesmo diante dos diferentes
contextos em que esse processo se apresenta como desafiador.
Essa compreensao dialoga com as discussoes presentes em Edu-
cando o Profissional Reflexivo, de Donald Schon, ao reconhecer
que o professor também se constitui na acdo, refletindo sobre
sua pratica e reconstruindo-a diante dos desafios e imprevistos
do cotidiano escolar. Assim, a maneira como o professor reage
as situacdes que ultrapassam o planejamento inicial influencia a
forma como organizara suas futuras a¢des docentes.

Ao analisar a atividade desenvolvida no PIBID - Quimica,
denominada Circuito da Sustentabilidade, observa-se que ela foi
concebida como uma estratégia de educagao ambiental, organi-
zada em diferentes etapas, cada uma com objetivos especificos
voltados a conscientizacdo sobre o descarte de residuos sélidos
e a compreensdo de problemas ambientais locais.

A atividade foi desenvolvida em quatro etapas. Na pri-
meira, utilizou-se lixo seco como ponto de partida para refletir
sobre a geragdo e o destino dos residuos. Em seguida, os grupos
relacionaram diferentes materiais ao seu tempo de decomposi-
cdo, ampliando a percepc¢do sobre os impactos ambientais de-
correntes do descarte inadequado. A segunda etapa abordou a
coleta seletiva, com o reconhecimento das cores das lixeiras e
seus respectivos tipos de residuos. A terceira etapa, introduzida
em 2026, trouxe uma dimensao regional ao discutir problemas
ambientais de Alagoas por meio de cartas com lacunas a serem
preenchidas, relacionando o conteddo a realidade local dos es-
tudantes. Por fim, a quarta etapa consistiu em um momento ava-
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liativo, composto por questdes objetivas e discursivas, voltadas
a consolidacdo das aprendizagens construidas.

A aplicacdo dessa atividade revelou contrastes significa-
tivos entre as turmas de 2025 e a turma de 2026, evidenciando
como os imprevistos podem modificar a dinamica do processo
de ensino e aprendizagem e influenciar a atuagdo docente. Em
2025, a atividade foi realizada em um auditdrio, com um nimero
reduzido de equipes (apenas duas equipes de dez estudantes),
0 que proporcionou um ambiente mais controlado e favoreceu a
gestao do tempo e a interacdo entre os estudantes. Essa condicao
contribuiu para uma maior participacao dos alunos e para me-
lhores resultados de aprendizagem, conforme observado pelos
bolsistas do PIBID. A auséncia de grandes obstaculos possibi-
litou que o planejamento inicial fosse desenvolvido com maior
fluidez, favorecendo o engajamento dos estudantes e a apropria-
cdo dos contetidos trabalhados.

Em contrapartida, a experiéncia de 2026 trouxe uma re-
flexdo distinta sobre a mesma pratica pedagégica, evidenciando
um aspecto que, por vezes, passa despercebido. E fundamental
planejar uma atividade visando aos melhores resultados; con-
tudo, quando uma proposta ja foi planejada e executada com
éxito, isso garante necessariamente o mesmo resultado em no-
vas circunstancias?

Ao analisar essa experiéncia, percebeu-se que fatores ex-
ternos podem, e inevitavelmente irao, influenciar os resultados
de uma pratica pedagogica. Naturma de 2026, trés aspectos mos-
traram-se determinantes para o desenvolvimento da atividade.
O primeiro refere-se as condi¢cdes da turma, que apresentava
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um numero de estudantes significativamente maior, aproxima-
damente o dobro em relagdo as turmas anteriores (43 estudan-
tes). O segundo diz respeito a dindmica do grupo, naturalmente
distinta, considerando que se trata de sujeitos diferentes, com
interacoes, caracteristicas e ritmos préprios. O terceiro aspecto
envolve o imprevisto: a necessidade de alteracdo do ambiente
planejado para a execucao da atividade, inicialmente prevista
para o auditério, para a sala de aula.

Essa mudanga, decorrente de um conflito de agendamen-
tos, tornou o processo mais complexo. A gestdo de um nimero
elevado de estudantes em um espaco reduzido, sem os recursos
inicialmente previstos, modificou a dinamica da atividade e exi-
giu uma reorganizacdo imediata do planejamento e das estraté-
gias pedagogicas.

Esses imprevistos, longe de serem compreendidos como
meros obstaculos, constituiram elementos formadores da pratica
docente. A capacidade de lidar com a diversidade, reestruturar a
aula em tempo real e manter o envolvimento dos estudantes em
condi¢des adversas demonstra a resiliéncia e a flexibilidade ne-
cessarias ao exercicio da docéncia. O professor, nesse contexto,
nao é um “super-ser” imune a falhas ou limitagdes estruturais,
mas um profissional que desenvolve a capacidade de adequar
0 ensino a realidade da escola, as necessidades da turma e aos
recursos disponiveis. A situacdo desafiadora transforma-se, as-
sim, em uma oportunidade de aprendizagem sobre a gestdo da
sala de aula, a criatividade pedagdgica e a importancia de um
planejamento flexivel.
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A experiéncia de 2026, embora mais desafiadora, pro-
porcionou aos futuros docentes do PIBID uma aprendizagem
significativa sobre a complexidade da pratica pedagégica e a
necessidade de desenvolver estratégias para enfrentar situa-
coes inesperadas, reforcando a compreensao de que a formacgao
docente constitui um processo continuo de adaptacgao, reflexao
e aprimoramento.

Nesse contexto, foram mobilizados diversos saberes do-
centes, como o planejamento, a gestao da sala de aula, a tomada
de decisao, aimprovisacao e a flexibilidade. A reorganizacao ime-
diata das estratégias pedagogicas diante dos imprevistos exigiu
dos licenciandos a capacidade de refletir e agir com autonomia,
transformando a dificuldade em oportunidade de aprendizagem.
Esses saberes, contudo, ndo sdo construidos apenas no ambito
tedrico; a vivéncia proporcionada pelo PIBID foi essencial para
que os licenciandos desenvolvessem tais competéncias de for-
ma pratica e contextualizada, compreendendo que o exercicio da
docéncia constitui um processo permanente de formacao.

Entre o social e o profissional: a formacido continua do
professor

O processo de formagdo continua integra tanto a cons-
tituicao do sujeito social quanto a do sujeito profissional. Esse
resultado foi evidenciado ao longo deste trabalho, contribuindo
para a compreensao de que a formacgdao docente ndao deve ser
condicionada exclusivamente ao desenvolvimento técnico, ao
dominio dos contetidos ou a passagem pelas instancias acadé-
micas como Unico meio de construcao formativa.
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Nessa perspectiva, compreende-se também que a profis-
sdo docente é constituida por diferentes elementos presentes
na sociedade. O primeiro esta relacionado a formacao inicial do
individuo enquanto sujeito social, construida por meio das rela-
coes culturais, historicas e das experiéncias compartilhadas no
grupo ao qual pertence. No que se refere a formagdo académica,
a permanéncia nesse espago possibilita o contato com os conhe-
cimentos cientificos, pedagégicos e tedricos. Posteriormente,
esses saberes encontram espaco de articulacao e mobilizagdo na
pratica docente, que exerce papel fundamental, pois é por meio
das experiéncias vivenciadas na escola que o professor desen-
volve continuamente sua profissao.

O processo formativo torna-se mais significativo quando
o docente compreende a formagdo como um percurso conti-
nuo. Nessa perspectiva, os desafios emergentes da pratica pe-
dagogica deixam de ser percebidos como barreiras e passam a
contribuir para a construcdo profissional do professor. Nesse
contexto, a maneira como o docente interpreta questionamen-
tos realizados pelos estudantes, como “Professor, para que ser-
ve iss0?”, transforma-se em uma oportunidade para estabelecer
relacdes entre os conhecimentos cientificos e as experiéncias
cotidianas dos estudantes.

Desse modo, o docente passa a construir, juntamente com
os estudantes, possibilidades de aprendizagem mais proximas
de suas experiéncias e realidades. Mesmo diante de contetidos
abstratos da Quimica, quando esse movimento é efetivado na
pratica, a participacdo, o didlogo e o interesse dos estudantes
sdo potencializados, tornando a permanéncia na escola mais sig-
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nificativa, especialmente quando os conhecimentos trabalhados
estabelecem relagdes com suas vivéncias. Dessa forma, favore-
cem-se a criticidade, a investigacao e a participagao ativa dos
sujeitos envolvidos no processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Quanto tempo demora para se tornar um professor(a)?
Inicialmente, a resposta foi formulada considerando apenas o
tempo cronoldgico da formagdo académica, associando a profis-
sdo docente ao periodo necessario paraa conclusao da graduacao
e ao recebimento do diploma como habilitado para o exercicio
da profissdo. Entretanto, posteriormente, a pergunta despertou
nos bolsistas outras reflexdes mais aprofundadas acerca da for-
macao docente, afinal, nao existe um tempo determinado para
que o individuo possa se tornar professor(a).

As discussdes apresentadas ao longo do trabalho afirmam
que a formacdo docente nao se restringe a formacao académica.
O docente é um ser pertencente a um processo continuo, seja nas
experiéncias de sala de aula, nas relagdes estabelecidas com os
estudantes, nas praticas pedagdgicas ou nos diferentes contextos
sociais e culturais que cruzam sua trajetoria profissional. Deste
modo, é importante compreender que o profissional docente é
um sujeito em constante construgao e transformacao.

Assim, os bolsistas, a partir das suas reflexdes, entende-
ram que o processo formativo docente possui carater permanen-
te, renovando-se a cada nova pratica, a cada novo encontro e nas
interacoes desenvolvidas no espaco escolar. Essa compreensao
aproxima-se da perspectiva de Paulo Freire (1996, p. 25), ao
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afirmar que “[...] ndo ha docéncia sem discéncia, pois o(a) pro-
fessor(a) que ao mesmo tempo que ensina, também aprende”.
Dessa forma, esclarece que a formagdo humana e a formacgao
profissional caminham de maos dadas, como projetos em pro-
cesso na busca continua e na reconstrucao do sujeito que es-
colhe em sua passagem nesta vida exercer sua contribui¢do no
meio pertencente sendo um(a) professor(a).
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12 CONTRARREFORMA DO NOVO
ENSINO MEDIO E SEUS REFLEXOS
NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
ESTUDO DE CASO EM UMA
ESCOLA ESTADUAL DE DELMIRO
GOUVEIA-AL

Iran Faustino da Silva

Levi Correia dos Santos

José Alegnoberto Leite Fechine
Marilene Castro de Souza

INTRODUCAO

As transformacgdes ocorridas na educac¢do brasileira nas
ultimas décadas tém sido fortemente influenciadas pelas rees-
truturacdes econdmicas e politicas associadas ao avan¢o do ne-
oliberalismo. Nesse contexto, as reformas educacionais passaram
a enfatizar principios relacionados a eficiéncia, a flexibilizacdo
curricular e ao desenvolvimento de competéncias consideradas
necessdrias as exigéncias do mercado de trabalho. Entre essas
mudancas, destaca-se a implementa¢cdo do Novo Ensino Médio,
instituido pela Lei n? 13.415/2017, que promoveu alteracgoes sig-
nificativas na organizagao curricular da educagdo basica brasileira.
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Embora apresentada como uma proposta de moderniza-
¢do e ampliacdo das possibilidades formativas dos estudantes, a
reforma tem sido alvo de criticas por parte de pesquisadores e
profissionais da educacgdo. Diversos estudos apontam que suas
diretrizes tendem a reforcar uma concepg¢do instrumental da
educacao, reduzindo o espaco destinado a formacao cientifica,
humanistica e critica dos estudantes. No caso da Geografia, os
impactos tornam-se particularmente evidentes diante da dimi-
nuicdo da carga horaria da disciplina e da reorganizacdo cur-
ricular orientada pela légica das competéncias e habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Considerando a importancia da Geografia para a compre-
ensdo das relacdes entre sociedade e espago, bem como para a
formacgdo de sujeitos capazes de interpretar criticamente a re-
alidade em diferentes escalas, torna-se relevante investigar os
efeitos dessas transformagoes sobre o ensino da disciplina. Além
disso, a analise ganha maior significado quando realizada em
contextos especificos, marcados por desigualdades territoriais e
desafios educacionais préprios, como ocorre no Sertdo alagoano.

Diante desse cenario, o presente capitulo tem como obje-
tivo compreender de que maneira a contrarreforma do Novo En-
sino Médio tem impactado a organizacgdo curricular e as praticas
pedagdégicas da Geografia em uma Escola Estadual, localizada no
municipio de Delmiro Gouveia, AL. Para isso, fundamenta-se no
materialismo historico-dialético, compreendendo a educagdo
como uma pratica social inserida nas contradi¢des histéricas da
sociedade capitalista. A pesquisa articula revisdo bibliografica,
analise documental da BNCC e do Referencial Curricular de Ala-
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goas (ReCAL), além da realizacdo de entrevistas com estudantes
e com o professor da disciplina.

Por fim, o estudo também busca analisar o papel desem-
penhado pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) na mediac¢do das praticas pedagdgicas desen-
volvidas nesse contexto, considerando sua contribuicao para a
valorizacdo do ensino de Geografia e para a construc¢ao de expe-
riéncias educativas comprometidas com a formacao critica dos
estudantes. Dessa forma, pretende-se contribuir para o debate
acerca dos impactos das recentes reformas educacionais sobre a
escola publica e sobre a formacgdo dos jovens brasileiros.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A priori, é importante destacar que o presente artigo se
fundamenta em um aporte tedérico-metodolégico que orienta
todo o processo investigativo. Considerando que a histdria e as
transformacdes sociais sdo condicionadas pelas relacdes mate-
riais de existéncia, esta pesquisa adota como método de anali-
se o Materialismo Histoérico-Dialético, desenvolvido por Marx
e Engels (2007), por compreender a realidade social como um
processo histérico marcado por contradic¢des, conflitos e perma-
nentes transformacoes.

A investigacdo possui abordagem predominantemente
qualitativa, sendo desenvolvida por meio da analise de docu-
mentos oficiais, produgdes cientificas e entrevistas realizadas
em campo. Tal perspectiva metodolégica possibilita compreen-
der os fendmenos educacionais para além de suas aparéncias
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imediatas, buscando apreender as determinagdes historicas, so-
ciais, econ6micas e politicas que os constituem.

O presente estudo parte da concepcdo critica de que a
educacdo constitui uma importante possibilidade de emancipa-
¢do humana e transformacao social. Nessa direcdo, dialoga com
o pensamento de Saviani (2011), que compreende a educagao
como uma pratica social historicamente situada e vinculada a
formacdo omnilateral dos sujeitos. Ao mesmo tempo, incorpo-
ra as contribuicdes tedrico-pedagogicas de Paulo Freire (1987),
para quem a educacdo deve assumir um carater libertador, fun-
damentado na problematizacdo da realidade concreta e na supe-
racdo das relacdes de opressao que marcam a sociedade.

A partir dessa perspectiva, a pesquisa compreende a
educacdo como um campo de disputas politicas, ideoldgicas
e sociais, inserido no movimento contraditério da histéria. Tal
entendimento torna-se especialmente relevante ao analisar a
realidade brasileira contemporanea, marcada pelo avango da
racionalidade neoliberal sobre as politicas publicas e sobre a
prépria organizacao da educagao.

Conforme argumenta Filgueiras (2006), a consolidagdo
do projeto neoliberal no Brasil estad associada a recomposicao
das forcas do capital e a incapacidade dos setores populares de
tornar hegemdnico um projeto nacional, democratico e popular:

[..] a mobilizacao politica dos trabalhadores, ul-
trapassando os limites do economicismo [..] ao
ameacar o poder das classes dominantes, porém
ndo conseguindo tornar hegemdnico seu projeto
nacional, democratico e popular, acabou possibi-
litando, em determinado momento (a partir da
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eleicdo de Fernando Collor em 1989), a unificacao
das diversas fragdes do capital em torno do proje-
to neoliberal [...] (Filgueiras, 2006, p. 181).

Dado o exposto, conforme Gil (2008), toda investigacdo
cientifica parte da formulacao de um problema claramente de-
limitado e passivel de analise empirica. Nessa perspectiva, o
presente estudo busca compreender de que maneira a contrar-
reforma do Novo Ensino Médio tem impactado a organizacdo
curricular e as praticas pedagogicas da Geografia, tomando como
referéncia a realidade de uma escola estadual publica.

Reformas do ensino médio com foco no curriculo de
Geografia

A Geografia desempenha um papel fundamental na
compreensado e interpretacdo do mundo, contribuindo para a
formagdo de um olhar critico sobre a realidade a partir de sua
materialidade histérica e espacial. Enquanto componente curri-
cular, possibilita aos estudantes estabelecer relacoes entre dife-
rentes escalas de analise, articulando o local e o global, bem como
compreender de que maneira processos globais se manifestam
nos lugares e como as dinamicas locais se conectam a fendmenos
mais amplos. Conforme destaca Santos (2000), a capacidade de
transitar entre diferentes escalas de analise constitui uma ha-
bilidade indispensavel para a formacgao cidada e para a leitura
critica do espago geografico.

E a partir dessa concepgio de Geografia que este trabalho
se propoe a desenvolver uma discussdao histérica acerca do
contexto em que as recentes reformas educacionais foram
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elaboradas, buscando compreender seus fundamentos politico-
ideolégicos e suas implicagdes para o ensino de Geografia na
educacdo basica.

Nessa perspectiva, torna-se necessario compreender as
transformacdes ocorridas no modo de producdo capitalista e
seus reflexos sobre as politicas publicas. Em O Capital, Karl Marx
(2017) afirma que a riqueza das sociedades capitalistas se apre-
senta como uma “imensa cole¢do de mercadorias”, evidenciando
a tendéncia de expansao da légica mercantil para diferentes di-
mensoes da vida social. Nesse contexto, diversos direitos sociais
passam a ser progressivamente subordinados as exigéncias da
acumulacdo do capital, entre eles a prépria educagao.

No Brasil, a partir da década de 1990, em consonéancia
com as transformag¢des econdmicas decorrentes da mundiali-
zacao do capital, as politicas de orientacdo neoliberal ganharam
maior forca. Esse processo foi marcado pela defesa da reducao
da atuacdo do Estado em determinadas areas sociais, pela ado-
cdo de politicas de austeridade fiscal e pela crescente adequa-
¢do da economia nacional as exigéncias do mercado global. Tais
transformacdes estiveram articuladas a influéncia de organis-
mos multilaterais, como o Fundo Monetario Internacional (FMI)
e o Banco Mundial (BM), que passaram a exercer significativa
influéncia na formulacdo de politicas publicas, incluindo aquelas
voltadas a educacao.

No campo educacional, essas influéncias manifestam-se
por meio da valorizagdo da chamada pedagogia das competén-
cias, perspectiva que orienta a Base Nacional Comum Curricu-
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lar (BNCC). O proprio documento explicita essa orientagdo ao
afirmar que:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as de-
cisdes pedagbgicas devem estar orientadas para
o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem ‘saber’
[..] e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer’ [...], a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias
para o fortalecimento de acdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Bra-
sil, 2018, p. 13).

A centralidade atribuida ao desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades revela uma concepc¢ao educacional voltada
para a formacdo de sujeitos capazes de responder as demandas
contemporaneas do mundo do trabalho. Conforme argumenta
Galzerano (2025), a elaboracao da BNCC esteve associada a atu-
acao de Aparelhos Privados de Hegemonia (APHs), como o Ins-
tituto Lemann, a Fundagao Vivo, dentre outras entidades ligadas
ao mercado. Segundo essa interpretacao, tais agentes contribu-
iram para a consolidagcdo de uma proposta curricular marcada
pelo carater utilitarista do conhecimento, alinhada as demandas
de organismos internacionais, como a Organizac¢do para a Coo-
peracdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em detrimento
de uma formacao cientifica, critica e emancipatoria.

O resultado dessas recentes reformas no Ensino Médio,
para a Geografia, foi uma diminuicao significativa de sua carga
horaria, que anteriormente correspondia a duas aulas semanais
e, no atual modelo, foi reduzida a uma aula por semana, em con-
trapartida a criacdo de disciplinas eletivas e projetos. Outro pon-
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to a ser observado é que as métricas da educacido, como o Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), estao voltadas
para os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica, for-
cando as escolas a buscarem uma melhor performance nessas
areas em detrimento das demais.

Além disso, a padronizacdo curricular decorrente desse
modelo tende a redefinir o papel do professor, que passa a atuar
prioritariamente como executor de conteudos e competéncias
previamente estabelecidos pelos documentos normativos. Tal
processo pode limitar sua autonomia pedagdgica e reduzir as
possibilidades de construcdo de praticas educativas contextua-
lizadas, comprometidas com a realidade dos estudantes e com
uma formacgdo critica voltada para a compreensao das contradi-
¢Oes presentes na sociedade contemporanea.

Como o PIBID contribui para a mediac¢ao das praticas peda-
gogicas nesse contexto

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢cdo a Docéncia
(PIBID) desempenha importante papel na mediacao das praticas
pedagdégicas no contexto do Novo Ensino Médio, conforme dis-
cutido anteriormente.

Dessa forma, a reducao do espacgo destinado as disciplinas
das Ciéncias Humanas pode comprometer a formacdo de sujei-
tos capazes de compreender as contradi¢gdes presentes na socie-
dade contemporanea.

Nesse contexto, as a¢des desenvolvidas pelo PIBID as-
sumem relevancia ao promover metodologias que estimulam a
participacao ativa dos estudantes. Atividades desenvolvidas em

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

201

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

uma Escola estadual publicas, como rodas de leitura, producao
de cartazes, jogos didaticos e debates, favorecem a construcao
coletiva do conhecimento e a problematizagao da realidade vi-
venciada pelos educandos. Essa perspectiva dialoga com a con-
cepcdo de educacao defendida por Paulo Freire (1996), para
quem ensinar nao consiste em transferir conhecimentos, mas
em criar possibilidades para sua produgdo e reconstrucao pelos
sujeitos envolvidos no processo educativo.

As a¢des empreendidas na Escola contribuiram para uma
tentativa de superacgdo das condi¢des existentes no atual modelo
educacional. Assim, diante das contradi¢des impostas pelo Novo
Ensino Médio, o PIBID pode ser compreendido como uma im-
portante estratégia de fortalecimento do ensino de Geografia,
contribuindo para a valorizacdo dos conhecimentos cientificos,
para a formacdo critica dos estudantes e para a construcao de
praticas pedagogicas socialmente referenciadas.

Limita¢cdes da padronizac¢ao curricular de geografia frente
as desigualdades regionais no contexto de uma Escola Esta-
dual em Delmiro Gouveia/AL

A andlise das entrevistas realizadas com os professores
e alguns estudantes da Escola Estadual, localizada no munici-
pio de Delmiro Gouveia, AL, possibilitou compreender como as
diretrizes do Novo Ensino Médio sdo materializadas no cotidia-
no escolar e quais desafios emergem quando um curriculo de
alcance nacional é implementado em contextos marcados por
especificidades territoriais. As falas dos entrevistados mos-
tram que, embora a reforma tenha sido apresentada como uma
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proposta voltada a adaptacdo curricular e ao desenvolvimento
dos estudantes, sua aplicacdo encontra limites relacionados as
condicdes estruturais e as caracteristicas da realidade do ensi-
no no Sertao alagoano.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece que o Ensi-
no Médio deve promover o aluno como sujeito ativo na constru-
cdo de projetos de vida e no desenvolvimento de competéncias
que possibilitem aos estudantes compreender e atuar critica-
mente na sociedade contemporanea (Brasil, 2018). No contexto
alagoano, essas orientacdes foram incorporadas ao Referencial
Curricular de Alagoas, documento que orienta a organizacao
curricular da rede estadual (Alagoas, 2021). Entretanto, as en-
trevistas revelam que a aplicacao dessas orientacdes ndo ocorre
de forma padronizada, sendo atravessada por desafios que refle-
tem as desigualdades existentes entre as diferentes realidades
no ambito escolar.

Entre as questdes apontadas durante a entrevista, é pos-
sivel destacar o entendimento de que a reorganizacao curricular
provocou impactos significativos na dindmica das disciplinas
tradicionais, especialmente na area de Ciéncias Humanas. O
professor entrevistado relatou que a reducao da carga horaria
destinada a Geografia limitou o aprofundamento dos conteddos,
ao mesmo tempo em que os itinerarios formativos passaram a
ocupar uma parcela maior do curriculo. Segundo o docente, essa
mudanca ocorreu sem que fossem garantidas condi¢oes adequa-
das para sua realizacdo, como materiais didaticos especificos,
orientacdes pedagdgicas mais consistentes e suporte institucio-
nal capaz de auxiliar o trabalho desenvolvido em sala de aula.
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Contudo, os resultados da pesquisa apontam que o prin-
cipal problema nao se limita apenas a redugdo da carga horaria,
mas também as dificuldades que a padronizacao curricular en-
contra quando confrontada com as caracteristicas do contexto
local. Embora a BNCC e o ReCAL definam competéncias e habi-
lidades comuns para os estudantes em geral, a pratica docen-
te demonstra que o processo de ensino e aprendizagem exige
constantes adaptagdes para dialogar com a realidade dos alunos
envolvidos, fazendo com que os contetidos se tornem mais aces-
siveis e significativos.

Essa necessidade de contextualizagdo é muito importan-
te no ensino de Geografia. Como a disciplina é voltada para a
compreensao das relagdes entre sociedade e espaco, a Geografia
escolar possibilita que os estudantes interpretem fenomenos
presentes em seu cotidiano e estabelecam conexdes entre a re-
alidade local e processos que ocorrem em escalas mais amplas.
No contexto do Sertdo alagoano, contetudos relacionados ao se-
miarido, a escassez hidrica, as atividades econdmicas e as de-
sigualdades socioespaciais tornam-se elementos fundamentais
para a construg¢ao do conhecimento critico e geografico.

Essa perspectiva toma como base as reflexdes de Freire
(1996), ao defender que a educacao deve estabelecer uma relacao
permanente com a realidade vivida pelos sujeitos. Ao criticar pra-
ticas educativas desvinculadas do contexto social, o autor afirma:

O intelectual memorizador, que lé horas a fio,
domesticando-se ao texto, temeroso de arriscar-
-se, fala de suas leituras quase como se estivesse
recitando-as de memoéria - ndo percebe, quando
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realmente existe, nenhuma relacdo entre o que
leu e 0 que vem ocorrendo no seu pais, na sua
cidade, no seu bairro. Repete o lido com precisdo
mas raramente ensaia algo pessoal. Fala bonito
de dialética mas pensa mecanicistamente. Pensa
errado. E como se os livros todos a cuja leitura
dedica tempo farto nada devessem ter com a reali-
dade de seu mundo. A realidade com que eles tém
que ver é arealidade idealizada de uma escola que
vai virando cada vez mais um dado ai, desconecta-
do do concreto (Freire, 1996, p. 14).

A reflexdo proposta por Freire (1996, p. 14) permite com-
preender uma das principais limita¢des da padronizagao curri-
cular observada na pesquisa. Embora a BNCC (Brasil, 2018) e o
Referencial Curricular de Alagoas (Alagoas, 2021) estabelegam
competéncias e habilidades comuns para os estudantes, a rea-
lidade da Escola Estadual investigada demonstra que a apren-
dizagem somente se torna efetiva quando os contetdos sdo
mediados pelos professores e relacionados a realidade dos alu-
nos. Nesse sentido, o docente assume papel central na adaptagao
do curriculo as caracteristicas do Sertdo alagoano, evitando que
os conteudos escolares se transformem em conhecimentos abs-
tratos e distantes da realidade vivenciada pelos estudantes.

As entrevistas com os alunos reforcam essa compreen-
sdo. Apesar das diferentes opinides sobre alguns componentes
curriculares introduzidos pelo Novo Ensino Médio, foi possi-
vel observar um reconhecimento comum acerca da relevancia
da Geografia para a compreensao da realidade social, politica,
econOmica e ambiental. Os estudantes destacaram que a disci-
plina contribui para interpretar fen6menos presentes em seu
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cotidiano e compreender questdes que ultrapassam os limites
do espaco local. Essa valorizacao da Geografia demonstra que a
construcdo do pensamento critico estd fortemente associada a
capacidade da disciplina de relacionar os contetidos escolares as
experiéncias vividas pelos préprios alunos.

As evidéncias obtidas nas entrevistas mostraram que
a implementa¢do do Novo Ensino Médio na Escola Estadual
ocorre em um contexto marcado por desafios estruturais e por
caracteristicas territoriais que influenciam diretamente a pra-
tica docente. Nesse cendrio, o ensino de Geografia constitui um
importante campo de andlise para compreender as tensdes en-
tre as orientagdes curriculares estabelecidas e as necessidades
da realidade escolar. Com isso, a compreensao dos impactos
dessa contrarreforma exige considerar ndo apenas os aspectos
curriculares, mas também as condi¢cdes materiais, pedagégicas
e regionais presentes no cotidiano da educac¢do publica no Ser-
tdo alagoano.

METODOLOGIA

Metodologicamente, o presente capitulo constitui-se a
partir de um aporte tedrico fundamentado na perspectiva do Ma-
terialismo Historico-Dialético. A partir dessa perspectiva, bus-
ca-se compreender o processo histdrico e as contradi¢des que
movem as recentes reformas da educagao no Brasil, orientando
todo o desenvolvimento da pesquisa. Nesse sentido, entende-se
que o objeto investigado neste trabalho esta intrinsecamente li-
gado aos pesquisadores, ou seja, o sujeito esta implicado no ob-
jeto de estudo. Dessa forma, optou-se pela pesquisa-acao.
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Partindo dessa perspectiva metodoldgica, utilizaram-se
como instrumentos de pesquisa arevisao bibliografica e a entrevista.

Foram realizadas pesquisas bibliograficas em artigos
cientificos relevantes acerca das recentes reformas do Ensino
Médio. Ademais, realizou-se uma analise de documentos ofi-
ciais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Re-
ferencial Curricular de Alagoas (ReCAL), com foco especifico na
disciplina de Geografia.

A entrevista foi escolhida por se tratar de uma investigacao
realizada no ambiente escolar, possibilitando maior flexibilidade
e auxilio aos entrevistados em casos de dificuldade de compre-
ensdo. Foram entrevistados trés alunos, sendo um estudante de
cada série do Ensino Médio, 12, 22 e 32 séries. A selecdo ocorreu
mediante a entrada em uma turma de cada série e a solicitacao
de um voluntdario para participacao na pesquisa. Além disso, foi
entrevistado um professor de Geografia, especificamente um
dos docentes da disciplina na instituicdo, a fim de compreender
a perspectiva da Geografia acerca da tematica abordada. As en-
trevistas foram conduzidas por meio de perguntas abertas, bus-
cando estimular respostas reflexivas dos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das entrevistas realizadas na Escola Estadual
analisada permitiu compreender como as mudangas promovi-
das pelo Novo Ensino Médio vém sendo percebidas no cotidiano
escolar, especialmente no ensino de Geografia. Embora a pro-
posta da reforma tenha sido apresentada como uma estratégia
de flexibilizacdo curricular e ampliacdo das possibilidades for-
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mativas dos estudantes, os relatos obtidos durante a pesquisa
evidenciam que sua implementagdo tem produzido desafios re-
lacionados a organizagdo curricular e ao desenvolvimento das
praticas pedagogicas.

Entre os aspectos mais recorrentes identificados nas
entrevistas, destaca-se a reducgdo da carga hordaria destinada a
disciplina de Geografia. O professor entrevistado apontou que
a diminui¢do do tempo disponivel para o componente curricu-
lar dificulta o aprofundamento dos contetdos e limita as pos-
sibilidades de discussdo de temas considerados fundamentais
para a formacao critica dos estudantes. Segundo o docente, a
necessidade de cumprir as competéncias e habilidades previs-
tas nos documentos curriculares acaba exigindo a sele¢do de
conteudos e a realizacdo de abordagens mais superficiais de
determinadas tematicas.

Essa percepcao se torna particularmente relevante quan-
do observada a partir das caracteristicas da Geografia escolar.
Diferentemente de uma disciplina voltada apenas a transmissao
de informacdes, a Geografia contribui para que os estudantes
compreendam as relagdes entre sociedade e espaco, desen-
volvendo a capacidade de interpretar fendmenos economicos,
sociais, politicos e ambientais presentes em diferentes escalas.
Nesse sentido, a reducdo do tempo destinado a disciplina pode
comprometer a construcao de analises mais complexas sobre a
realidade vivenciada pelos proprios alunos.

Outro aspecto evidenciado pelas entrevistas refere-se as
dificuldades encontradas na aplicacao de um curriculo padroni-
zado em um contexto marcado por especificidades territoriais.
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Tanto o professor quanto os estudantes demonstraram reco-
nhecer a importancia da contextualizacao dos contelddos para a
aprendizagem. Durante as falas, tornou-se evidente que temas
relacionados ao semiarido, a escassez hidrica, as atividades eco-
nomicas regionais e as desigualdades socioespaciais despertam
maior interesse dos alunos por estarem diretamente relaciona-
dos a realidade em que vivem.

Os resultados indicam que a efetivagdo do curriculo ndo
ocorre de maneira automatica a partir dos documentos oficiais.
Pelo contrario, a pesquisa evidencia que a mediacdo realizada
pelo professor assume papel central na adaptacdo dos conteu-
dos as caracteristicas da realidade local. Dessa forma, mesmo
diante da existéncia de competéncias e habilidades definidas
nacionalmente, a aprendizagem depende da capacidade docente
de estabelecer relagdes entre os conteddos escolares e as expe-
riéncias concretas dos estudantes.

As entrevistas realizadas com os alunos reforcam essa
compreensao. Embora tenham apresentado opinides distintas
sobre alguns aspectos do Novo Ensino Médio, os estudantes
demonstraram reconhecer a relevancia da Geografia para com-
preender questdes presentes em seu cotidiano e interpretar
fendmenos que ultrapassam os limites do espaco local. Essa
percepcao revela que a disciplina continua desempenhando im-
portante papel na formacao critica dos jovens, especialmente
quando os conteudos trabalhados dialogam com sua realidade
social e territorial.

Diante disso, os resultados da pesquisa demonstram que
os impactos do Novo Ensino Médio sobre o ensino de Geogra-

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

209

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

fia ndo se restringem a reorganizacdo curricular ou a reducao
da carga horaria. Eles também se manifestam na relacao entre
curriculo e realidade local, evidenciando que a construgao do co-
nhecimento geografico exige constantes processos de mediacao,
contextualiza¢do e adaptacdo. Nesse cenario, a atuacao docente
torna-se fundamental para garantir que os conteudos escolares
mantenham sentido para os estudantes e contribuam para uma
compreensao critica do espago geografico e das transformacdes
sociais contemporaneas.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu
compreender que a contrarreforma do Novo Ensino Médio tem
produzido impactos significativos sobre a organizacdo curricu-
lar e as praticas pedagdgicas da Geografia na Escola Estadual, em
Delmiro Gouveia, AL. Foi possivel identificar que tais transfor-
macdes ndo constituem fendmenos isolados, mas estdo inseri-
das em um contexto mais amplo de reestruturacao das politicas
educacionais sob a influéncia da racionalidade neoliberal, que
subordina a educag¢do as demandas do mercado e a l6gica da for-
magado por competéncias.

Os resultados evidenciam que a redugdo da carga horaria
da Geografia, associada a ampliacao dos itinerarios formativos e
a centralidade atribuida as competéncias e habilidades previstas
pela BNCC, contribui para o enfraquecimento da formacao cien-
tifica e critica dos estudantes. Ao privilegiar uma perspectiva
utilitarista do conhecimento, a reforma tende a restringir as pos-
sibilidades de desenvolvimento de uma educagdo comprometida
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com a compreensao das contradi¢oes sociais, econdmicas e es-
paciais que caracterizam a realidade brasileira.

As entrevistas realizadas demonstraram, ainda, que a
padronizagdo curricular encontra limites concretos quando
confrontada com as especificidades territoriais do Sertdo ala-
goano. Embora os documentos oficiais proponham um conjunto
comum de competéncias para todos os estudantes, a efetivacao
do processo de ensino-aprendizagem depende diretamente da
mediacdo docente e da capacidade de contextualizar os con-
teudos as experiéncias vividas pelos alunos. Nesse sentido, a
pesquisa refor¢a a compreensdo de que a realidade local nao
pode ser ignorada por propostas curriculares construidas sob
uma légica homogeneizadora.

Por outro lado, o estudo também evidenciou a impor-
tancia do PIBID como instrumento de fortalecimento das pra-
ticas pedagogicas e de resisténcia as limitagdes impostas pela
reforma. As a¢des desenvolvidas pelo programa tém contribu-
ido para a construcdo de metodologias participativas, para a
valorizacdo do ensino de Geografia e para a promoc¢do de uma
formacao mais critica e socialmente referenciada, reafirmando
o papel da escola como espago de producdo de conhecimento e
de emancipa¢ao humana.

Dessa forma, conclui-se que a defesa de uma educagdo pu-
blica de qualidade exige nao apenas a critica as reformas que re-
duzem a formagao dos estudantes as demandas mercadolégicas,
mas também a valoriza¢do da autonomia docente, das especifi-
cidades regionais e dos projetos educacionais comprometidos
com a formacao integral dos sujeitos. No caso da Geografia, pre-
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servar seu espago no curriculo significa garantir aos estudantes
instrumentos tedricos e metodologicos para compreender a
realidade em sua totalidade e atuar de maneira consciente na
transformacdo das condi¢des sociais em que vivem. Assim, mais
do que uma discussao curricular, o debate sobre o Novo Ensino
Médio revela uma disputa de projetos de sociedade e de educa-
¢do, na qual estd em jogo o préprio sentido da formacdo escolar
na contemporaneidade.
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EIXO 2:

ESCOLA UNIVERSIDADE E
PESQUISA-ACAO COLABORATIVA



13 A PRATICA INTERDISCIPLINAR
NO ENSINO INTEGRAL

Larisse Pessoa Borges
Jonathan Henrique Gomes dos Santos
Maria Lenilda Caetano Francga

INTRODUCAO

A formacgdo de professores no contexto do ensino integral
constitui um dos principais desafios da educacao contempo-
ranea, especialmente diante da necessidade de promover uma
aprendizagem significativa, contextualizada e voltada ao de-
senvolvimento integral dos estudantes. A ampliacdo da jornada
escolar constitui um dos principais fundamentos da Educagao
Integral no Brasil. No entanto, o aumento do tempo de perma-
néncia dos estudantes na escola exige o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que promovam a formagdo integral dos
educandos, contemplando aspectos cognitivos, sociais, fisicos e
afetivos (Martins; Coelho, 2016).

Nesse cenario, a interdisciplinaridade surge como uma
estratégia fundamental para integrar diferentes areas do saber
e tornar o processo educativo mais dinamico e préximo da re-
alidade dos estudantes (Martines; Dutra; Borges, 2019). Além
disso, a legislacdo educacional brasileira, especialmente a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), reforca a importancia da formacao
integral, da contextualizacdo dos contetidos e da articulagdo en-
tre teoria e pratica no ambiente escolar.

Diante disso, o presente relato aborda a importancia da
formacado docente para a atuagdo no ensino integral, destacando
a experiéncia de implantagdo de uma horta escolar em uma Es-
cola Estadual, localizada no municipio de Penedo, Alagoas, junto
a uma turma da 32 série do Ensino Médio Integral. Nesse con-
texto, o estudo busca responder a seguinte questdo norteadora:
como a implantacao de uma horta escolar pode contribuir para a
formacado docente e para o desenvolvimento de praticas interdis-
ciplinares no contexto do Ensino Médio Integral? Para responder
a essa questao, estabeleceu-se como objetivo geral analisar as
contribui¢cdes da horta escolar como ferramenta interdisciplinar
no contexto do ensino integral, destacando o papel da formacao
docente na implementagdo de praticas pedagogicas inovadoras.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacao integral compreende a formagdo do estudante
em suas multiplas dimensdes, envolvendo aspectos cognitivos,
sociais, culturais, emocionais e éticos. Diferentemente da sim-
ples ampliagao da carga horaria escolar, busca garantir oportu-
nidades diversificadas de aprendizagem que contribuam para o
desenvolvimento pleno do educando. A BNCC destaca que a for-
macao integral deve promover a construcdo de conhecimentos,
competéncias e habilidades necessarias para a vida em socieda-
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de, favorecendo a autonomia, a cidadania e o protagonismo dos
estudantes (Martins; Coelho, 2016).

Nesse contexto, a interdisciplinaridade assume papel
central na organizacdo curricular. A LDB, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
orienta que o ensino seja desenvolvido de forma articulada en-
tre as areas do conhecimento, relacionando teoria e pratica e
promovendo a contextualizagdo dos contetudos. A formacao in-
tegral dos estudantes deve ocorrer por meio da integragdao dos
saberes e da aproximacgdo entre os conhecimentos escolares e
as praticas sociais.

A BNCC também reforca a necessidade de superar a frag-
mentacdo disciplinar, estimulando praticas pedagdégicas que
promovam conexdes entre diferentes areas do conhecimento.
Entre as competéncias gerais previstas no documento, desta-
cam-se o pensamento cientifico, critico e criativo, a valorizacao
do repertorio cultural, a argumentacao, a empatia, a cooperacao
e 0 autoconhecimento, aspectos que podem ser desenvolvidos
por meio de projetos interdisciplinares.

No entanto, o ensino integral ainda enfrenta desafios rela-
cionados ao acesso a internet, a disponibilidade de espacos ade-
quados para atividades diversificadas e a oferta de materiais que
favorecam praticas pedagégicas inovadoras. Além disso, a ausén-
cia de programas efetivos de formacao continuada pode limitar
o desenvolvimento profissional dos docentes e dificultar a ado-
cdo de metodologias capazes de promover uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada (Bairros; Marchand, 2021).
Outro desafio relevante refere-se a valorizacao dos professores,

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

217

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

que muitas vezes convivem com baixos salarios, sobrecarga de
trabalho e falta de tempo destinado ao planejamento e a reflexdo
sobre suas praticas pedagdgicas (Bairros; Marchand, 2021).

Nesse contexto, torna-se fundamental a implementagdo
de estratégias pedagdgicas que despertem o interesse dos alunos
e fortalecam seu protagonismo. Assim, projetos interdisciplina-
res, como a horta escolar, surgem como alternativas capazes de
contribuir para a motivacao dos estudantes, a integracdo entre
diferentes areas do conhecimento e a constru¢do de uma apren-
dizagem mais participativa, colaborativa e alinhada aos princi-
pios da educacao integral (Bacco; Santos; Teixeira, 2024).

A horta escolar constitui uma importante ferramenta pe-
dagogica por possibilitar a articulacdo entre teoria e pratica, pro-
movendo aprendizagens contextualizadas e significativas. Além
de favorecer a educagao ambiental, esse recurso contribui para
o desenvolvimento de competéncias relacionadas a observacao,
a investigacdo, a cooperacdo, a responsabilidade e a resolugao
de problemas. Ao participar das diferentes etapas do cultivo,
os estudantes tornam-se protagonistas do processo educativo,
compreendendo fendmenos bioldgicos, quimicos, matematicos
e sociais presentes em seu cotidiano.

Sob essa perspectiva, a horta escolar ultrapassa sua fun-
cdo produtiva e passa a configurar-se como um laboratoério vivo
de aprendizagem. Por meio dela, é possivel desenvolver ativida-
des voltadas a sustentabilidade, a alimentacdo saudavel, a pre-
servacao ambiental e a cidadania, aproximando os contetidos
curriculares das experiéncias concretas dos estudantes. Essa
abordagem favorece a construcdo de conhecimentos de forma
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integrada, fortalecendo os principios da interdisciplinaridade e
da educacdo integral (Bacco; Santos; Teixeira, 2024).

Além disso, a utilizacao da horta escolar contribui para
o fortalecimento das relagdes interpessoais, estimulando o tra-
balho colaborativo, o respeito as diferencas e a valorizacdo do
espaco coletivo. Essas experiéncias possibilitam o desenvolvi-
mento de competéncias socioemocionais importantes para a
formacao integral dos estudantes, especialmente no contexto do
ensino médio integral (Bacco; Santos; Teixeira, 2024).

METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de
experiéncia, desenvolvido em uma Escola Estadual, localiza-
da no municipio de Penedo, Alagoas, com a participa¢dao dos
estudantes da 32 série do Ensino Médio Integral, Turma A. A
pesquisa apresenta abordagem qualitativa e carater descritivo,
sendo construida a partir das experiéncias vivenciadas no am-
bito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docén-
cia (PIBID). A proposta teve como foco a implantacdo de uma
horta escolar como estratégia pedagodgica voltada a promocgao
da educagao ambiental, da aprendizagem significativa e do pro-
tagonismo estudantil, por meio de uma abordagem interdisci-
plinar que articulou contetidos das Ciéncias da Natureza e de
outras areas do conhecimento.

Inicialmente, foram realizadas discussoes tedricas nas dis-
ciplinas de Biologia e Estudos Orientados sobre sustentabilidade,
alimentac¢do saudavel, preservacao ambiental e a importancia da
produgdo de alimentos para a qualidade de vida. Essas atividades
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tiveram como objetivo sensibilizar os estudantes para as ques-
toes ambientais e prepara-los para as etapas praticas do projeto.

Em margo de 2026, foi realizada a etapa inicial da implan-
tacdo da horta escolar, envolvendo a escolha e a delimitagdo da
area de cultivo. A sele¢do do espaco ocorreu com a participacao
da equipe gestora e dos estudantes, considerando critérios como
incidéncia solar, ventilagdo, acesso a agua e seguranca. O local
escolhido, com dimensdes de 2,39 m x 5,79 m, apresentou con-
di¢cdes favoraveis ao cultivo de hortalicas devido a presenca de
sombra parcial ao longo do dia. Durante essa etapa, a ferramenta
ChatGPT (OpenAl) foi utilizada como apoio ao planejamento, au-
xiliando na estimativa das medidas do espago e na organizagdo
dos canteiros.

Posteriormente, foi realizada a preparacdo do solo e o
plantio inicial de couve e tomate, culturas escolhidas por sua
adaptacdo ao ambiente escolar. A manutencao da horta inclui
rega, controle de ervas daninhas e monitoramento do desenvol-
vimento das plantas, com participagdo ativa dos estudantes nas
diferentes etapas.

A execucao do projeto ocorreu de forma participativa, en-
volvendo estudantes, professores, equipe gestora e bolsistas do
PIBID. Durante as atividades, os estudantes foram organizados
em grupos responsaveis por diferentes tarefas, como prepara-
cdo do solo, delimitacdo dos canteiros, plantio das mudas, irri-
gacdo e monitoramento do desenvolvimento das plantas. Essa
divisdo permitiu a vivéncia de praticas colaborativas e favoreceu
a construcdo coletiva do conhecimento.
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Paralelamente as atividades praticas, foram realizadas
discussdes em sala de aula relacionadas aos contetidos curri-
culares que dialogavam com a proposta da horta escolar. Essas
atividades possibilitaram a integragdo entre conhecimentos ted-
ricos e experiéncias concretas, fortalecendo o carater interdisci-
plinar da acao desenvolvida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A implantagao da horta escolar proporcionou resultados
significativos para os estudantes e para a comunidade escolar.
Observou-se maior envolvimento dos alunos nas atividades
propostas, especialmente por se tratar de uma turma do Ensi-
no Médio Integral, cuja rotina diaria é extensa e frequentemente
marcada pelo cansago fisico e mental decorrente da permanén-
cia prolongada na escola.

Nesse contexto, a horta constituiu um espacgo diferenciado
de aprendizagem, proporcionando momentos de interacao com
a natureza, lazer educativo e desenvolvimento de habilidades so-
cioemocionais. As atividades praticas despertaram maior inte-
resse pelos conteddos trabalhados em sala de aula, favorecendo
a participac¢do, a motivacao e o sentimento de pertencimento dos
estudantes em relagdo ao ambiente escolar.

Outro aspecto relevante foi o fortalecimento da interdis-
ciplinaridade. A horta escolar possibilitou a integracdo entre
diferentes componentes curriculares, demonstrando que os
conhecimentos ndo estdo isolados, mas interligados e presen-
tes nas situacdes cotidianas. Além de abordar conteddos rela-
cionados a Biologia, Ecologia, Botanica e Educagdao Ambiental, a
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proposta possibilitou articulagdes com a Matematica, por meio
de calculos e medigdes; com a Quimica, na andlise do solo e dos
nutrientes; com a Geografia, na compreensao das relagdes entre
ambiente e sociedade; com a Lingua Portuguesa, na produgao de
textos e relatdrios; e com a Sociologia, ao discutir temas relacio-
nados a sustentabilidade, alimentacao e cidadania.

Também foi observado, durante o desenvolvimento da
atividade, o fortalecimento das competéncias socioemocionais
dos estudantes. A participac¢ado coletiva nas atividades exigiu dia-
logo, cooperacgdo, organizacao e compartilhamento de responsa-
bilidades. Essas experiéncias favoreceram o desenvolvimento do
senso de pertencimento ao espacgo escolar e contribuiram para
fortalecer as relacdes interpessoais entre os participantes.

Outrossim, foi possivel perceber que muitos estudantes
demonstraram conhecimentos prévios relacionados ao cultivo
de plantas, especialmente aqueles oriundos da zona rural. A va-
lorizacdo desses saberes permitiu uma maior aproximagao en-
tre os conhecimentos cientificos e as experiéncias vividas pelos
alunos, fortalecendo a aprendizagem significativa e ampliando o
interesse pelas atividades propostas.

Durante as atividades praticas, observou-se, ainda, que os
estudantes passaram a compreender de maneira mais concre-
ta conteudos relacionados aos ciclos biologicos das plantas, as
necessidades nutricionais dos vegetais e as relacdes ecoldgicas
presentes nos ecossistemas. A observagao direta dos processos
naturais favoreceu a constru¢do do conhecimento cientifico e
possibilitou a associacdo entre os conteudos trabalhados em
sala de aula e a realidade cotidiana dos participantes.

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

222

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

A implantagdo da horta escolar contribuiu para a cons-
cientizacdo ambiental dos estudantes, incentivando praticas
sustentaveis e reflexdes sobre alimentacdo saudavel, preserva-
¢do dos recursos naturais e responsabilidade socioambiental.
Essa abordagem estd em consonancia com a Lei n? 9.795/1999,
que estabelece a Educagdo Ambiental como componente essen-
cial e permanente da educagao nacional, devendo estar presente
em todos os niveis e modalidades de ensino.

A experiéncia evidenciou, ainda, a importancia da for-
macao docente para a atuacdo no ensino integral. O desenvol-
vimento de projetos interdisciplinares requer planejamento,
criatividade, utilizacdo de metodologias ativas e capacidade de
articular teoria e pratica. Entretanto, muitos professores en-
frentam desafios relacionados a falta de recursos pedagédgicos,
a infraestrutura inadequada e a escassez de oportunidades de
formacdo continuada (Bairros; Marchand, 2021). Nesse sen-
tido, torna-se fundamental que o poder publico assuma sua
responsabilidade na garantia de condi¢cbes adequadas para o
desenvolvimento do trabalho docente (Brasil, 1998), por meio
de investimentos em infraestrutura escolar, oferta de programas
de formacdo continuada, valorizacdo profissional e disponibili-
zacdo de recursos que favorecam a implementacdo de praticas
pedagdégicas inovadoras. Dessa forma, sera possivel fortalecer
a qualidade da educacdo integral e proporcionar experiéncias
educativas mais significativas para estudantes e professores.

Para a formagdo docente, a experiéncia representou uma
oportunidade de aproximacao entre os conhecimentos académi-
cos e os desafios concretos da pratica escolar. A participagdo na
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elaboracdo, execucdo e acompanhamento do projeto possibilitou
o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao planeja-
mento pedagogico, a gestao de grupos, a resolucdo de problemas
e a construcdo de estratégias metodoldgicas inovadoras.

Além disso, a atuagdo no projeto permitiu refletir sobre
o papel do professor como mediador da aprendizagem e agente
promotor de experiéncias educativas significativas. Essas vivén-
cias reforgam a importancia de uma formagao inicial pautada na
articulacdo entre teoria e pratica, contribuindo para a constru-
cdo da identidade profissional docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacao de professores constitui elemento funda-
mental para a efetivacdo dos principios da educacdo integral,
especialmente no que se refere a promog¢ao de praticas inter-
disciplinares e contextualizadas. A experiéncia desenvolvida
por meio da horta escolar demonstrou que atividades praticas
podem contribuir significativamente para o desenvolvimento
integral dos estudantes, favorecendo a aprendizagem, o prota-
gonismo juvenil, a conscientizagdo ambiental e o fortalecimento
das relagdes entre escola e comunidade.

A experiéncia também evidenciou que projetos pedagé-
gicos desenvolvidos a partir de situacdes concretas da realidade
escolar possuem grande potencial para promover aprendiza-
gens significativas e estimular a participacdo ativa dos estudan-
tes. Nesse sentido, a horta escolar demonstrou ser um espago
privilegiado para o desenvolvimento de praticas interdisciplina-
res, possibilitando a integracao entre diferentes areas do conhe-
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cimento e favorecendo a construcao de valores relacionados a
sustentabilidade, ao cuidado com o meio ambiente e a responsa-
bilidade coletiva.

Para os licenciandos participantes do PIBID, a atividade
contribuiu para a compreensdo dos desafios e das potencia-
lidades da docéncia, permitindo vivenciar situacdes reais de
planejamento, mediagdo e avaliacdo das aprendizagens. Essas
experiéncias fortalecem a formacdo profissional e ampliam a
compreensao acerca do papel social do professor na promocao
de uma educacao transformadora.

Além de possibilitar a integracao entre diferentes areas
do conhecimento, a horta mostrou-se uma estratégia capaz de
tornar o ambiente escolar mais atrativo, acolhedor e significa-
tivo para os alunos do ensino integral, oferecendo oportunida-
des de aprendizagem que vao além dos contetidos curriculares
tradicionais. Dessa forma, iniciativas dessa natureza reforcam
a importancia da formacao docente voltada para metodologias
inovadoras, capazes de promover uma educacdo critica, partici-
pativa e comprometida com a formacdo cidada dos estudantes.

Por fim, nossos agradecimentos a Coordenacao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pela oportu-
nidade de vivenciar o PIBID, ao supervisor, as escolas parceiras,
aos colegas e a coordenadora de Area.
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14 FESTIVAL DE CIENCIA E CULTURA:
CONECTANDO SABERES, PRATICAS
E EXPERIENCIAS ENTRE PIBID
EDUCACAO FiSICA E ESCOLA

Ailton Cotrim Prates

Anne Carolyne Lucio de Oliveira
Gabriely Aparecida da Silva Ferreira
Julia Emile Rocha da Costa
Sabrina Rafaela Silva Alves

INTRODUCAO

O texto apresenta o relato do I Festival de Ciéncia e Cultu-
ra (FECICULT), organizado pelo PIBID de Educacao Fisica. Des-
tacam-se a incorporacao da fungdo social da escola, dos festivais
e do PIBID de Educacéo Fisica; a abordagem Critico-Superadora
e o método da Praxis Social, que fundamentam a metodologia; e
o protagonismo juvenil e a cientificidade como evidéncias iden-
tificadas no relato.

Localizada em Arapiraca, no agreste alagoano, o relato
se concentra na experiéncia realizada em uma Escola de Edu-
cacdo Basica em que se realizou, em agosto de 2025, a primei-
ra edicao do Festival de Ciéncia e Cultura (FECICULT). Em sua
concepcdo interdisciplinar, o projeto escolar integrou as areas
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do conhecimento de Ciéncias da Natureza e Matematica, Cién-
cias Humanas e Linguagens.

O projeto foi instituido na escola, sob a denominagao
anunciada, a partir de contextos e inquieta¢des epistemoldgicas
decorrentes de problematicas emergentes, das necessidades
identificadas em anos anteriores e da escuta ativa da comunida-
de escolar. O I FECICULT resultou da integra¢do de dois projetos
jarealizados na institui¢do, denominados “Exposi¢do de Ciéncia”
(EXPOCIEN) e “Festival de Cultura Corporal”. A integracdo dos
projetos ocorreu com o intuito de otimizar as agdes previstas no
calendario escolar e buscar mitigar os niveis de exaustdo e es-
tresse do corpo docente e discente, inerentes ao processo de pla-
nejamento e execucdo dos eventos, articulado as intervencgdes e
exigéncias ordinarias do ambiente escolar.

Desse modo, compreendendo a trama interdisciplinar
promovida pela integracdo das propostas, evidencia-se, como
objetivo principal do projeto, a imersdo sistematizada nas mani-
festacbes culturais, corporais e cientificas das diferentes regides
do Brasil, possibilitada pela participacdo orientada em vivéncias
multifacetadas, envolvendo contetdos classicos produzidos pela
humanidade de forma dindmica, inovadora e criativa.

A tematica balizadora do Festival foi apresentada como
“Saberes do Brasil: Ciéncia, Cultura e Inclusdo em Movimento”. A
proposta foi concebida com o intuito de contemplar, de forma
articulada e contextualizada, o eixo norteador proposto pela
Secretaria de Educacao de Alagoas, que homenageou os 120
anos de Nise da Silveira, cuja atua¢do inspirou uma educacgao
com foco na humanizacdo e no desenvolvimento integral dos
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estudantes. Nesse sentido, a proposta buscou contemplar a re-
presentatividade da inclusao e o reconhecimento das potencia-
lidades e, sobretudo, das identidades das pessoas, por meio da
ciéncia e da arte.

Tal proposta contemplou uma programacao constituida
por uma cerimonia de abertura, com apresentacdes das turmas
participantes, totalizando 13 turmas da 12, 22 e 32 séries do En-
sino Médio; apresentacdes artisticas e culturais realizadas pelos
estudantes; uma exposicdo interativa de um Mapa Sensorial dos
estados do Brasil; um Concurso de Logomarca, explorando com-
peténcias e saberes digitais; o Circuito Ciéncia em Movimento,
realizado a partir da apresentacdo de experimentos cientificos
e de seus respectivos relatos sistematizados em formato de ban-
ner; Oficinas Tematicas; e competicdes com modalidades espor-
tivas individuais e coletivas.

As agdes do I FECICULT foram realizadas por meio do en-
gajamento e da parceria estabelecida entre o Grémio Estudantil
e a comunidade escolar, com a contribui¢do efetiva do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), a partir
do Nucleo de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Ala-
goas (UFAL), campus Arapiraca-AL.

A CONTRIBUICAO DE PROJETOS PARA O EXERCICIO DA FUN-
CAO SOCIAL DA ESCOLA

E sabido que a educagdo, segmento constitutivo da
formacao da humanidade, é dever fundamental da familia e do
Estado e pretende-se materializa-la por meio dos processos
formativos que perpassam as diversas esferas da sociedade,
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vislumbrando, assim, possibilitar o desenvolvimento pleno
do estudante, a orientacdo para o exercicio da cidadania e
a qualificagao para o trabalho (Brasil, 1996, arts. 12 e 29). A
escola, instituicdo de carater formativo sistematizado, contribui
efetivamente para os objetivos supracitados, a medida que
busca, por meio de sua intervencdo na sociedade, “[...] garantir
0 processo de transmissao, sistematizagdo e assimilacdo de
conhecimentos/habilidades produzidos historicamente pela
humanidade, de modo a permitir que as novas geragdes venham
a interagir e intervir na sociedade” (Resende, 1997, p. 2).

Desse modo, compreende-se a importancia de o curriculo
escolar estar alinhado ao que propdem os documentos nortea-
dores da educacgao brasileira no que diz respeito a organizacao e
a selecdo dos conhecimentos, os quais precisam ser direcionados
tomando como parametro a parte geral e comum aos estados do
Brasil e a normatizacdo da parte flexivel, orientada a partir das
especificidades de cada regido e do acervo de tematicas contem-
poraneas que podem ser incorporadas as praticas pedagoégicas
ordinarias (Brasil, 2018).

Atrelada a sua organizacdo curricular, a escola, por ser
um o6rgao dindmico e imbricado de sentidos e significados, deve,
a fim de promover, conforme propde a Lei de Diretrizes e Ba-
ses (LDB), em seu artigo 32, a “liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”
(Brasil, 1996, art. 39, inciso II), valer-se de projetos e pesquisas
capazes de contextualizar temas transversais que dialoguem
com os componentes curriculares e por eles sejam referenciados.
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Compreendendo essa necessidade e buscando confe-
rir um carater mais acessivel, amplo e integrado aos projetos
escolares até entdo desenvolvidos, idealizou-se o I Festival de
Ciéncia e Cultura. O Festival, nesse sentido, caracteriza-se como
um momento:

[..] do processo ensino-aprendizagem [..] onde
ocorrem as exposicdes e experimentagoes,
envolvendo um grande contingente de pessoas, in-
tegrando comunidade e escola, envolvendo varios
setores em sua organizac¢do do coletivo de alunos.
Momentos de socializagdo do saber acumulado
e vivéncia de novas experiéncias (Taffarel et al,
1995, p. 128).

Balizado pelos objetivos de possibilitar vivéncias mul-
tifacetadas nas diferentes areas do conhecimento, o projeto
anunciado caracteriza-se ainda por seu carater interdisciplinar,
buscando promover o didlogo entre os componentes curriculares
em torno da tematica central “Saberes do Brasil: Ciéncia, Cultura
e InclusG@o em Movimento”. Assim, o I FECICULT configurou-se
como um espac¢o de construcdo coletiva do conhecimento, que
buscou valorizar a diversidade cultural brasileira, a investigacdo
cientifica, a inclusdo e o protagonismo estudantil, por meio do
fortalecimento da aprendizagem significativa e do estimulo ao
pensamento critico e criativo.

PIBID EDUCACAO FIiSICA E ESCOLA: CONECTANDO SABERES
E EXPERIENCIAS

O PIBID tem como finalidade “[...] fomentar a iniciagdo a
docéncia, contribuindo para o fortalecimento da formacao de
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docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
educacdo basica publica brasileira” (UFAL, 2024, p. 1). No ambi-
to da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), o PIBID é organi-
zado por meio de Nucleos de Iniciacdo a Docéncia (NIDs), cada
um composto por um coordenador de area, trés supervisores e
vinte e quatro bolsistas de iniciacao a docéncia.

Nesse contexto, entre os objetivos do programa, destaca-
-se aquele que interessa particularmente a este relato de experi-
éncia: inserir os licenciandos no cotidiano das escolas publicas,
proporcionando-lhes oportunidades de criacao e participagao
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes
de carater inovador e interdisciplinar, voltadas a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem
(UFAL, 2024).

A partir desse panorama formativo e institucional, o FE-
CICULT consolidou-se como uma agdo vinculada ao PIBID, ar-
ticulando, em sua configuracao, os saberes da universidade as
praticas e potencialidades da escola publica, sob a orientagao
compartilhada entre coordenadores de area, supervisores e bol-
sistas de iniciacdo a docéncia.

A Escola de Educagdo Basica parceira recebe bolsistas
do Nucleo de Educacao Fisica do PIBID desde 2022. No en-
tanto, as acdes apresentadas neste relato referem-se ao ciclo
2024-2026. Em 2025, o nucleo era composto por oito bolsis-
tas e uma professora supervisora. A presenca dos bolsistas na
escola acontecia semanalmente e envolvia diferentes espacgos
da dinamica escolar, desde as aulas de Educacao Fisica até

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

232

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

momentos coletivos de planejamento, reunides pedagogicas e
eventos promovidos pela instituicao.

Aolongo do ano letivo, o grupo esteve inserido nas turmas
de 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio, acompanhando e desen-
volvendo ac¢des relacionadas aos contetidos da Cultura Corporal.
As intervengdes contemplaram diferentes manifestagdes dessa
tematica, envolvendo esportes, dancas, ginasticas, lutas e jogos e
brincadeiras, além de atividades voltadas a inclusao, articuladas
as propostas pedagogicas construidas pela escola.

Nesse contexto, a realizacdo do I FECICULT foi resultado
de um processo coletivo de planejamento, organizacao e execu-
cdo, envolvendo os bolsistas do PIBID, a equipe gestora, os pro-
fessores da escola e a comunidade escolar. Desde os momentos
iniciais, os integrantes do programa participaram ativamente
das reunides de planejamento, contribuindo com sugestdes para
a escolha das oficinas, das modalidades esportivas, do cronogra-
ma de atividades e de possiveis profissionais convidados para
colaborar com o evento.

A construcao coletiva do projeto possibilitou a oferta de
atividades diversificadas, contemplando os multiplos anseios
dos estudantes e ampliando as oportunidades de vivéncia com
conhecimentos relacionados a cultura corporal e a outras areas
do conhecimento. Entre as atividades ofertadas, destacaram-se as
oficinas de lutas, esportes de aventura, desenho digital e primei-
ros socorros, para além das experiéncias esportivas, que contribu-
iram para a valorizagdo e o enriquecimento da programacao.

Durante a semana de realizacdo do evento, a integra-
cdo entre os bolsistas tornou-se ainda mais evidente por meio
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da divisdo de responsabilidades e do trabalho colaborativo. O
grupo, composto por oito bolsistas de iniciacao a docéncia, or-
ganizou escalas de atuacdo para atender as diferentes deman-
das inerentes ao projeto. Na cerimdnia de abertura, os bolsistas
desempenharam func¢des relacionadas a organizagdo do espaco,
a composicdo da mesa de jurados, aos registros fotograficos e
audiovisuais, além da divulgacdo das a¢des por meio das redes
sociais do programa e do apoio a sonorizacdo do evento. Esse
momento foi marcado por apresentacdes culturais realizadas
pelos estudantes, que representaram diferentes estados brasi-
leiros, contribuindo para a valorizagao da diversidade cultural e
para a promocgao do protagonismo estudantil.

Nos dias seguintes, os integrantes continuaram atuando
de forma articulada, assumindo fung¢des essenciais para o bom
funcionamento das oficinas e competi¢cdes. Enquanto alguns fi-
caram responsaveis pelos registros das atividades e pelo supor-
te aos ministrantes das oficinas, outros atuaram na organizagao
das competicdes esportivas, realizando o preenchimento de
sumulas, o controle de placares, a conferéncia das inscrigdes e
a orientacao dos participantes. Em modalidades que ocorriam
simultaneamente, como pebolim, sinuca e ténis de mesa, os bol-
sistas organizaram stimulas, duplas e cronogramas, garantindo a
condugdo adequada das disputas.

Além das atribuicGes previamente planejadas, os bolsis-
tas também precisaram lidar com situa¢bes imprevistas, de-
monstrando capacidade de organizag¢do, didlogo e tomada de
decisdes. Um dos desafios mais recorrentes esteve relacionado
a composicdo das equipes durante as competicdes, uma vez que
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alguns estudantes buscavam incluir participantes ndo inscritos
inicialmente. Nessas situac¢des, foi necessario orientar os alunos
e assegurar o cumprimento das regras estabelecidas previamen-
te, contribuindo para a manutenc¢do da organizacao e da equida-
de entre os participantes.

No encerramento do Festival, os bolsistas também parti-
ciparam da organizacao da cerimonia de premiacao e da entrega
de medalhas, concluindo uma semana marcada pelo trabalho
coletivo e pelo compromisso com a comunidade escolar. Nesse
sentido, a experiéncia evidenciou a importancia da cooperagao
entre os integrantes do PIBID, demonstrando que a atua¢ao com-
partilhada favorece a realizacdo de agoes pedagogicas mais sig-
nificativas e fortalece a articulacao entre universidade e escola.

Essa vivéncia dialoga com os pressupostos apresentados
por Darido e Souza Junior (2007), ao destacar a importancia do
planejamento, da intervencdo pedagdgica e da reflexdo sobre a
pratica docente como elementos essenciais para a formagdo de
professores de Educacdo Fisica. Desse modo, o Festival represen-
tou ndo apenas um evento escolar, mas também uma experiéncia
formativa para os bolsistas, possibilitando o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a organizacao, ao trabalho em equipe,
amediacdo de conflitos e a pratica pedagodgica no contexto escolar.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada fundamentou-se na articulacao
entre ensino e pesquisa, orientada pela Pedagogia Historico-
-Critica, por compreender o saber sistematizado pela escola
como meio para a transformacao da sociedade (Gasparin; Pete-
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nucci, 2005); pela abordagem Critico-Superadora da Educacao
Fisica, que propde a organizacao do conhecimento por ciclos de
escolarizacgao, possibilitando a ampliagao do pensamento dos e
das estudantes do mais simples ao mais complexo (Coletivo de
Autores, 1992); e pelo método da Praxis Social (Saviani, 2003),
organizado em cinco momentos indissociaveis: pratica social
inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica
social final.

Para o anuncio da proposta do FECICULT e a consequente
compreensao das impressoes dos e das estudantes sobre o que
seria o Festival, momento compreendido como prdtica social
inicial e consequente problematizagdo, foi apresentado um ma-
terial visual contendo a estrutura do projeto, ao mesmo tempo
em que foram apresentadas perguntas e indaga¢des problemati-
zadoras, buscando promover a reflexao sobre a necessidade do
novo formato instituido e sobre as inter-relagdes estabelecidas
entre as areas do conhecimento.

Com a apresentacdo da temadtica norteadora do Festival
e a explicitacdo das atribuicdes e responsabilidades dos estu-
dantes, a partir da referéncia aos estados do Brasil, distribuidos
entre as turmas, desenvolveu-se a instrumentalizagdo do méto-
do, na qual os recursos foram utilizados com fins de mediacao
pedagdgica. A catarse, por sua vez, foi evidenciada nas sinteses
produzidas pelos estudantes, materializadas nas apresentagdes
artisticas desenvolvidas, na exposicdo dos mapas sensoriais, na
apresentacdo dos experimentos cientificos e na participagdo nas
competicoes esportivas e oficinas. A prdtica social final, portan-
to, expressa as novas interpretacoes e apropriacdes dos e das
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estudantes acerca das tematicas e dos conhecimentos desenvol-
vidos ao longo da experiéncia do Festival.

RESULTADOS

A realizagdo do I FECICULT na Escola de Educac¢do Ba-
sica representou um avanco epistemoldgico na dindmica de
producao de conhecimento por meio da execucdo de projetos.
Tal fato evidencia-se na medida em que os estudantes, que até
entdo estavam habituados a pesquisar, produzir e apresentar
informacgdes a partir de praticas desenvolvidas ao longo de sua
trajetdria escolar, passaram a ser orientados para a produc¢ao
de conhecimentos cientificos, culturais, artisticos, historicos e
sociais, considerando normatizacdes, parametros e referéncias
bibliograficas sistematizadas.

As 13 turmas que compdem a instituicao escolar desen-
volveram conhecimentos a partir da exploracdo de diferentes
mecanismos e tematicas, tendo, contudo, como base o tema cen-
tral do projeto, “Saberes do Brasil: Ciéncia, Cultura e Inclusdo em
Movimento”. As turmas anunciadas representaram os seguintes
estados do Brasil: 1MA - Bahia; 1MB - S3o Paulo; 1TA - Santa
Catarina; 2MA - Rio Grande do Sul; 2ZMB - Rio de Janeiro; 2TA -
Amazonas; 2TB - Mato Grosso do Sul; 3MA - Pernambuco; 3MB
- Alagoas; 3MC - Goias; 3TA - Maranhdo; 3TB - Acre; 3TC - Para.

A partir dos estados representados, as turmas produzi-
ram mapas sensoriais, buscando enfatizar aspectos histéricos,
geograficos e culturais de suas respectivas regides, por meio da
exploracao de quatro dos cinco sentidos humanos: tato, audigao,
visdo e olfato.
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Figura 1 - Mapa Sensorial do Brasil.

e

Fonte: Acervo dos autores (2026).

No que tange as producgdes culturais/artisticas, a

distribuicao foi realizada da seguinte forma:

Quadro 1 - Organizagdo das turmas em suas apresentacgdes culturais.

APRESENTACAO CULTURAL
1MA - BAHIA CULTURA BAHIANA
1MB - SAO PAULO STREET DANCE (HIP HOP)
1TA - SANTA CATARINA PAU DE FITAS
2MA — RIO GRANDE DO SUL CHAMAME
2MB - RIO DE JANEIRO CULTURA CARIOCA
2TA — AMAZONAS 08 BOIS RIVAIS DO AMAZONAS
2TB - MATO GROSSO DO SUL SIRIRI
3MA - PERNAMBUCO FREVO
3MB — ALAGOAS COCO DE RODA
3MC - GOIAS CATIRA
3TA - MARANHAO BUMBA MEU BOI
3TB-ACRE DANCA INDIGENA
3TC -PARA 3TC - CARIMBO

Fonte: Elaborada pelos autores (2026).
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Figura 2 - Apresentac¢do de Cultura Bahiana.
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Fonte: Acervo dos autores (2026).
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Figura 4 - Apresentacdo Pau de Fitas.

Fonte: Acervo dos autores (2026).

Figura 5 - Apresenta¢do de Chamamé.
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Fonte: Acervo dos autores (2026).
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Figura 6 - Apresentagdo de Cultura Carioca.

Fonte: Acervo dos autores (2026).

Figura 7 - Apresentacao Bois do Amazonas.
P T ) S|
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Fonte: Acervo dos autores (2026).
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Fonte: Acervo dos autores (2026).

Figura 9 - Apresentacdo de Frevo.

Fonte: Acervo dos autores (2026).
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Figura 10 - Apresentacdo de Coco de Roda.
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Fonte: Acervo dos autores (2026).

Figura 11 - Apresentacdo de Catira.
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Fonte: Acervo dos autores (2026).
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Figura 12 - Apresentacdo Bumba meu Boi.

Fonte: Acervo dos autores (2026).

Figura 13 - Apresentacgio de Danca Indigena.
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Fonte: Acervo dos autores (2026).
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Figura 14 - Apresentagdo Carimbo.

Fonte: Acervo dos autores (2026).

Para a execuc¢do dos experimentos, os estudantes desen-
volveram propostas praticas capazes de abordar problematicas
cientificas relacionadas ao estado representado por cada turma,
por meio da elaboracdo de produtos fisicos, manuais e tecno-
légicos, como maquetes, protétipos e testes. Além disso, siste-
matizaram os procedimentos cientificos em formato de banner,
seguindo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técni-
cas (ABNT).
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Figura 15 - Organizacdo das turmas em suas tematicas e experimentos.

FECICULT: TEMAS DOS EXPERIMENTOS E SALAS oalE | TuriE.| TFER
1MA- Pericia Criminal ] A | 2mB 7 U g
1MB - Extragao do DNA em Vegetais 2 3TA 2TA
1TA-Omele suas propriedades 3 3MA 3MB
2MA - Enchentes e poluigao no RS. 4 31B 218 gi
2MB - Biodiversidade Marinha e poluicao dos rios do RJ. 5 1MB 3MC 4
2TA - Combustao com gas e producao de CO2 6 2MA 31C
2TB - Hidroelétrica Caseira 7 1IMA |ROBOTICA
3MA - Neuroplasticidade .
3MB - Males Causados Pelo Fumo. Hall
3MC - Césio 137
3TA- Calor e propagacao.
3TB - Estudo de sustentabilidade na produgao da Borracha (ESPB) 2
3TC - Alerta de enchente.
1
Sala dos Professores

Fonte: Elaborada pelos autores (2026).

Figura 16 - Circuito Ciéncia em Movimento 1.

Fonte: Acervo dos autores (2026).
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Figura 17 - Circuito Ciéncia em Movimento 2.

Fonte: Acervo dos autores (2026).

Figura 18 - Circuito Ciéncia em Movimento 3.

Fonte: Acervo dos autores (2026).
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De modo geral, os resultados do [ FECICULT evidenciaram
uma experiéncia formativa capaz de integrar diferentes areas
do conhecimento em torno de uma tematica comum, de forma
interdisciplinar e dialogada. Essa articulagdo possibilitou, por
meio da sistematiza¢cdo dos conhecimentos materializados nos
procedimentos cientificos, nas produgdes manuais e nas mani-
festacdes culturais, uma compreensao mais critica e contextuali-
zada da realidade, reafirmando que a escola constitui um espago
capaz de produzir, socializar e ressignificar conhecimentos, sa-
beres e habilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia proporcionada pelo I Festival de Ciéncia e
Cultura evidenciou a relevancia de projetos interdisciplinares
como estratégias pedagogicas capazes de ampliar as possibi-
lidades de ensino e aprendizagem no contexto da Educacao
Basica. Ao promover a articulagdo entre as areas de Ciéncias
da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e Linguagens, o
projeto possibilitou a construcao de conhecimentos de forma
contextualizada, demonstrando que a interdisciplinaridade
constitui um importante mecanismo para superar a fragmenta-
cdo curricular e favorecer a compreensao radical, rigorosa e de
conjunto da realidade.

Durante o processo, o Festival contribuiu significativa-
mente para a formacao integral dos estudantes, ao oportunizar
vivéncias capazes de explorar as dimensdes cognitivas, sociais,
culturais, éticas e corporais do conhecimento. Além disso, a ex-
periéncia proporcionou uma aproximagdo significativa dos es-
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tudantes com a realidade académica, especialmente por meio
da adogdo de procedimentos de pesquisa, da sistematizagdo dos
trabalhos segundo normas cientificas e da parceria estabeleci-
da com o PIBID. Desse modo, o I FECICULT consolidou-se como
uma experiéncia exitosa de integracdo entre ciéncia, cultura e
educacao, reafirmando o papel social da escola como espaco de
produc¢ao de conhecimento, forma¢ao humana e transformagao
da realidade.
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15 FESTIVAL DE CULTURA
CORPORAL NA EDUCACAO FiSICA -
POSSIBILIDADE DE RUPTURA COM
O MODELO TRADICIONAL “JOGOS
INTERNOS”™

Arthur Douglas da Silva Gongalves
Larissa Karla dos Santos
Larissa Kaffia Barbosa Silva

Anne Carolline de Farias Fortaleza
Ailton Cotrim Prates

INTRODUCAO

O esporte é considerado um conteido hegemonico nas au-
las de Educacao Fisica. Porém, é correto afirmar que o processo de
ensino da Educacdo Fisica na escola sofreu tentativas de ruptura
dessa hegemonia por meio do surgimento das abordagens criticas.
Nesse sentido, o presente texto tem como objeto de estudo a or-
ganizacdo do primeiro Festival de Cultura Corporal de uma escola
de tempo integral em Alagoas, como uma tentativa de oferecer aos
estudantes da instituicao a vivéncia de variadas experiéncias cor-

4 0 presente trabalho contou com apoio financeiro da CAPES através das bolsas do PIBID para todos os autores.
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porais, para além daquelas consideradas tradicionais e praticadas
nos anos anteriores por meio dos jogos internos.

A escola deve ser um espaco em que as manifestacoes
culturais sejam socializadas, oferecendo experiéncias que des-
pertem nos estudantes possibilidades de aprendizagem e desen-
volvimento (Oliveira; Lima; Simarelli, 2022). A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.2 9.394/96, ao
tratar do componente curricular Educacao Fisica, descreve que
este deve contribuir efetivamente para a formacao integral dos
estudantes (Brasil, 1996). Ainda em relacdo aos documentos
norteadores, o Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei),
que orienta as escolas de tempo integral de Alagoas, estabelece
como um de seus principais objetivos o pleno desenvolvimen-
to dos estudantes, compreendidos como sujeitos sociais ativos,
auténomos e com liberdade de pensamento. Para isso, as pro-
dug¢des humanas, compreendidas como cultura, devem ser ofer-
tadas em suas variadas formas (Programa Alagoano de Ensino
Integral - pALei, 2019).

Segundo Bracht (2000, p. 18), “[...] o Esporte enquanto
atividade escolar s6 tem sentido se integrado ao projeto pedago-
gico da escola [...]". Porém, a partir do objeto de estudo e reflexao
dos professores de Educacao Fisica da escola Aurino Maciel, em
conjunto com os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), surgiram alguns questionamen-
tos: os jogos internos estariam cumprindo as orientagdes atuais
da educagdo para uma escola de tempo integral? As modalida-
des ofertadas durante o evento incluiam todos os estudantes? As
demais praticas corporais, como danca, ginastica, entre outras,
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estavam presentes nos jogos? O evento estaria reproduzindo o
modelo do esporte de alto rendimento na escola? O evento en-
volvia toda a comunidade escolar ou apenas os professores de
Educacao Fisica, que se responsabilizavam por sua organizacao
e participacao? Diante dessas inquietacdes, surgiu a ideia de
promover na escola o I Festival de Cultura Corporal.

Essa primeira experiéncia surgiu como uma proposta de
ruptura, inicialmente pela mudanca do nome do projeto, de Jo-
gos Internos para Festival de Cultura Corporal, e pela vivéncia de
oficinas de variadas praticas, como skate, karaté, jiu-jitsu, danca
e muay thai, além das competicdes de futsal, basquete, handebol,
queimado e jogos eletronicos. Como todo processo de mudanga,
o modelo proposto sofreu resisténcias por parte da comunidade
escolar, fazendo emergir problematicas que serdo discutidas ao
longo deste capitulo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A vivéncia descrita neste capitulo ocorreu em uma Escola
Estadual, localizada no bairro Capiata, na cidade de Arapiraca,
em Alagoas. Uma das escolas mais antigas da cidade, criada por
volta de 1956, a instituicdo acompanhou o crescimento do muni-
cipio ao longo de sua historia. Durante determinado periodo, foi
cedida ao grupo das Franciscanas Hospitaleiras para a criacao
do primeiro colégio catélico da cidade e, em 1969, retornou ao
quadro das escolas estaduais, sendo reconhecida, em 1988, por
meio do Decreto de Lei n.2 38.088, de 19 de agosto de 1988. O
nome “Aurino Maciel” é uma homenagem a um dos fundadores
da Academia Alagoana de Letras, Aurino Vieira Maciel, que tam-
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bém foi redator de revistas, professor e advogado (PPP Aurino
Maciel, 2022; Ticianeli, 2023).

A instituicdo de ensino faz parte do quadro de escolas do
pALei. Este, instituido pelo Decreto n.2 40.207, de 20 de abril de
2015, e atualizado pelo Decreto n.2 50.331, de 12 de setembro
de 2016, tem como principios assegurar o desenvolvimento inte-
gral dos estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
considerando as necessidades individuais e promovendo a for-
macao de sujeitos criticos e autbnomos, capazes de se inserir na
sociedade (PPP Aurino Maciel, 2022).

Os estudantes possuem uma carga horaria extensa na es-
cola, ingressando na instituicao as 7h20 e saindo as 17h. Além
dos componentes curriculares tradicionais, a grade curricular
conta com disciplinas eletivas do ensino integral, como as ofer-
tas eletivas de Educacao Fisica, Ciéncias e Artes, Oficina de Lin-
gua Portuguesa, Resoluc¢do de Problemas e Estudos Orientados.

Como citado, além do componente curricular Educagao
Fisica, a escola de tempo integral em Alagoas possui, em sua
estrutura curricular, a oferta eletiva de Educacao Fisica, com
carga horaria de duas horas semanais, que deve ser estrutura-
da de acordo com os interesses dos estudantes ao longo do ano
letivo. Somado a isso, é possivel afirmar que o projeto de escola
de tempo integral exige também uma pratica de Educacao Fisica
vinculada aos principios norteadores do programa. No entanto,
as dificuldades estruturais, sociais e historicas dificultam a exe-
cucdo dessas propostas de maneira satisfatoria.

A implantacdo do projeto de tempo integral em Alago-
as enfrenta problemas que precisam ser superados. E correto
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afirmar que o processo de implantacdao ndo alterou os espacos
disponiveis nas escolas, tampouco houve uma reflexdo sobre
como a escola deveria se organizar em relacdao ao tempo de per-
manéncia dos estudantes em seu interior (Castro, Lopes, 2011).
Portanto, o que ocorre é um aumento da carga horaria escolar,
e ndo uma educacao integral de fato (Castro, Lopes, 2011). Os
estudantes passam a ter oito horas de aula por dia, o que pode
ser considerado uma demanda extenuante, sem levar em consi-
deracdo as caracteristicas proprias dos e das adolescentes.

Porém, com o inicio do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) pela Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), Campus Arapiraca, e a presenca dos estudantes
de Educacdo Fisica na escola a partir do inicio de 2025, foram
promovidas reflexdes acerca de como a disciplina poderia estar
presente na escola de acordo com os interesses da comunidade
escolar. O nucleo de Educagao Fisica do programa tem como apa-
rato teodrico a abordagem Critico-Superadora, que se fundamen-
ta na reflexdo sobre a fung¢ao social da Educacao Fisica dentro da
escola (Coletivo de Autores, 1992). Nesse sentido, é necessario
levar em consideracdo o projeto politico-pedagogico, ou seja, a
intencao, a acdo deliberada e estratégica que a instituicao ex-
pressa (Coletivo de Autores, 1992). Com isso, surgiu a ideia de
realizacdo de um Festival de Cultura Corporal, objetivando pro-
mover a participacdo dos estudantes e sua apropriagdo critica
das praticas corporais.

No entanto, como toda tentativa de ruptura, a realizacao
do Festival de Cultura Corporal na Escola Estadual enfrentou di-
versas dificuldades, como a falta de materiais para premiacdo; a
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mudanca de data pela gestao da escola por trés vezes, sendo o
Festival realizado ao final do ano, apés a finalizacdo do ano leti-
VO, 0 que ocasionou a nao participacdo de diversos estudantes,
inclusive com a auséncia de varias equipes; e a falta de engaja-
mento da comunidade escolar como um todo, incluindo os de-
mais docentes da escola. Historicamente, pesquisas evidenciam
que as escolas publicas no Brasil apresentam precariedades
estruturais e de recursos, que prejudicam o processo de ensi-
no-aprendizagem, principalmente quando relacionado as mani-
festacdes da cultura do corpo em movimento (Santos, Pereira,
Souza, 2024).

METODOLOGIA

O I Festival de Cultura Corporal da Escola Estadual par-
ceira foi idealizado com o objetivo de promover praticas corpo-
rais inclusivas e valorizar as diferentes manifestagdes da cultura
corporal presentes no contexto escolar, estimulando nos e nas
estudantes reflexdes sobre a diversidade cultural, o respeito as
diferencas e a participagao coletiva. A proposta fundamentou-se
na compreensao de que as praticas corporais constituem impor-
tantes elementos da formag¢do humana, capazes de favorecer a
socializacao, a cooperacgdo, o protagonismo estudantil e a cons-
trucao de valores coletivos.

0 evento foi organizado pelos professores de Educacao Fi-
sica, com a participacdo dos bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdao a Docéncia (PIBID), da equipe gestora, do
grémio estudantil e dos lideres de turma, que contribuiram para
a definicao das atividades, do regulamento e da organizacao ge-
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ral do Festival. As acoes foram desenvolvidas entre os dias 11 e
17 de dezembro de 2025 e envolveram estudantes regularmente
matriculados no Ensino Fundamental II, do 62 ao 92 ano.

Como estratégia para fortalecer a identidade cultural e
ampliar o conhecimento sobre a regido Nordeste, foi realizado,
em parceria com o grémio estudantil, um sorteio no qual cada
turma ficou responsavel por representar um dos nove estados
nordestinos. A partir dessa defini¢do, os e as estudantes confec-
cionaram camisetas tematicas inspiradas nas cores, nos simbolos
e nos elementos presentes nas bandeiras dos respectivos esta-
dos, contribuindo para a valorizacao da cultura regional e para o
fortalecimento do sentimento de pertencimento ao evento.

A programacao teve inicio com uma cerimonia de aber-
tura composta pelo desfile das turmas, pela execucdo dos hinos
de Arapiraca, de Alagoas e do Brasil, pelo revezamento da tocha
olimpica e por apresentacdes culturais. O revezamento da tocha
foi realizado pelos estudantes representantes das turmas, sim-
bolizando valores como unido, respeito e participacao. Entre os
participantes, destacou-se a presenc¢a de um estudante cadeiran-
te, que participou do percurso com o apoio do professor Arthur,
em um momento que evidenciou o compromisso do Festival com
a inclusdo e a valorizagao da diversidade.

Ainda durante a abertura, cada turma apresentou ma-
nifestacdes culturais relacionadas ao estado nordestino que
representava. As apresentacdes envolveram diferentes expres-
soes da cultura popular, como frevo, capoeira, dancas regionais
e outras manifestagdes artisticas, proporcionando aos e as es-
tudantes o contato com aspectos historicos, sociais e culturais
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caracteristicos da regido Nordeste. Essas acdes ampliaram o
carater educativo do Festival, articulando praticas corporais e
conhecimentos culturais.

Além das apresentacoes culturais, foram ofertadas ofici-
nas de skate, fitdance, pagode baiano, muay thai, jiu-jitsu, karaté
e jogos de corda, possibilitando aos e as participantes o contato
com manifestagdes da cultura corporal pouco presentes no coti-
diano escolar e ampliando as experiéncias corporais para além
das modalidades esportivas tradicionais.

As atividades competitivas foram distribuidas ao longo
dos dias do evento. No primeiro dia, foram realizadas as disputas
de basquete e handebol. No segundo, ocorreram as competicdes
de futsal e queimado. Ja no terceiro dia, foram desenvolvidas as
atividades finais das modalidades esportivas, além da realizacao
dos jogos eletronicos, incorporados a programac¢do como estra-
tégia para ampliar as possibilidades de participacao dos estu-
dantes e dialogar com praticas presentes em seu cotidiano.

As competi¢des foram organizadas nas categorias mascu-
lina, feminina e mista, buscando garantir maior inclusao e par-
ticipacdo dos e das estudantes. A diversidade de atividades teve
como finalidade contemplar diferentes interesses, habilidades e
experiéncias corporais, ampliando as possibilidades de envolvi-
mento no Festival.

A metodologia adotada priorizou a ludicidade, a partici-
pacdo coletiva, a inclusdo e o respeito mutuo como principios
orientadores das acdes desenvolvidas. Nesse sentido, os e as
estudantes realizaram o juramento do atleta, comprometendo-
-se com valores como lealdade, ética, respeito as diferencas e
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espirito esportivo. Paralelamente, foi estabelecido um regula-
mento que orientava a convivéncia durante o evento, prevendo
medidas disciplinares para situacoes de desrespeito, agressoes
fisicas ou verbais e atitudes contrarias aos principios educati-
VoS propostos.

Ao final do festival, realizou-se a premiacao da equipe
vencedora, reconhecendo o desempenho nas atividades desen-
volvidas. Mais do que destacar resultados competitivos, esse
momento buscou valorizar o envolvimento dos estudantes, a co-
operacdo entre as turmas e a vivéncia de experiéncias significa-
tivas relacionadas a cultura corporal, a inclusao e a valorizagdo
da cultura nordestina.

RESULTADOS

Os resultados observados durante a realizacdo do I Festi-
val de Cultura Corporal na Escola parceira evidenciaram elevado
envolvimento dos e das estudantes nas atividades propostas. En-
tre os aspectos mais relevantes, destacou-se o protagonismo es-
tudantil, representado pela atuacdo do grémio estudantil e dos
lideres de turma. Esses estudantes contribuiram para a organi-
zacao do evento desde o sorteio dos estados nordestinos que
seriam representados pelas turmas até o auxilio na mediacdo de
conflitos e na resolu¢ao de demandas durante a programacao,
demonstrando autonomia, responsabilidade e participagao ativa
na construcao do Festival.

A atuacdo dos professores de Educacao Fisica foi funda-

mental para a concretizagao do Festival. Os docentes coordena-
ram o planejamento e a execu¢do das atividades, organizaram as
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competicoes esportivas e acompanharam os e as estudantes ao
longo de toda a programacao. Também foram responsaveis pela
conduc¢do da cerimdnia de abertura, organizando o desfile das
turmas, a entrada das bandeiras e o revezamento da tocha. Além
disso, realizaram intervencdes pedagogicas durante as competi-
coes, contribuindo para a manutencao da organizacao e para o
fortalecimento dos valores educativos do evento.

Os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ciacdo a Docéncia (PIBID) também tiveram participacao expres-
siva. Eles foram responsaveis pela organizac¢ao das oficinas, pelo
contato com alguns instrutores convidados e, em determinados
momentos, pela conducdo das préprias atividades. Durante os
jogos, atuaram na mesa de controle, registrando resultados e au-
xiliando os arbitros, o que contribuiu para o bom andamento das
competicOes e para a organizacao geral do Festival.

A cerimonia de abertura constituiu um dos momentos
mais marcantes do evento. As turmas desfilaram representan-
do os estados sorteados, acompanhadas por estudantes que
conduziam as bandeiras do Brasil, de Alagoas e do municipio
de Arapiraca. Entre os momentos mais simbdlicos, esteve o re-
vezamento da tocha, que culminou no acendimento da pira do
Festival. Destaca-se a participagcdo de um estudante cadeirante
que, com o auxilio de um professor, conduziu a tocha durante
parte do percurso, representando os principios de inclusao,
respeito as diferencas e participacao coletiva defendidos pela
proposta do evento.

Em relacdo ao fortalecimento da identidade regional, os
resultados revelaram aspectos interessantes. Embora as turmas
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tenham representado estados nordestinos e utilizado camisetas
inspiradas nas cores de suas bandeiras, observou-se que mui-
tos estudantes demonstraram maior interesse pela estética das
cores do que pelos significados culturais associados aos esta-
dos sorteados. Alguns solicitaram a troca de estado por consi-
derarem outras bandeiras mais bonitas. Esse comportamento
evidencia que a construcao da identidade regional entre os e as
jovens é um processo complexo, que demanda a¢des pedagogi-
cas continuas para aproxima-los dos aspectos histdricos e cultu-
rais da regiao.

As oficinas e atividades complementares ampliaram sig-
nificativamente as possibilidades de participacao dos e das es-
tudantes. Todas registraram boa adesao, especialmente a oficina
de skate, na qual diversos estudantes relataram estar tendo o
primeiro contato com a modalidade. Os jogos eletrénicos tam-
bém se destacaram por atrair estudantes que normalmente ndo
participam das competi¢cdes esportivas tradicionais, demons-
trando a importancia da diversificagcdo das praticas oferecidas. A
programacao foi organizada com os estudantes do 62 e 72 anos
participando no turno da manha e os do 82 e 92 anos no turno da
tarde. Embora o projeto previsse categorias mistas, essa configu-
ragdo ocorreu apenas na modalidade de queimado, enquanto os
demais esportes mantiveram a divisao por género.

Por fim, as competicdes esportivas evidenciaram tanto
o entusiasmo dos estudantes quanto os desafios relacionados
a convivéncia e ao espirito esportivo. Observou-se elevado
nivel de competitividade, principalmente entre as turmas do
82 e 92 Ano do Ensino Fundamental, cuja rivalidade resultou
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em episddios de provocacdes e xingamentos. Apesar dessas
situacdes contrariarem os principios defendidos pelo festival,
elas também se configuraram como oportunidades educativas
para a reflexdo sobre respeito, ética e convivéncia. Dessa for-
ma, o0 evento encerrou-se com a premiag¢do das equipes parti-
cipantes, mas, sobretudo, com a valorizacdo das experiéncias
vivenciadas e da participacdo dos estudantes em diferentes
manifestacdes da cultura corporal.

CONSIDERACOES FINAIS

A organizacdo do I Festival de Cultura Corporal da Escola
envolvida configurou-se como uma estratégia pedagogica inten-
cional para promover uma ruptura com a hegemonia do esporte
de rendimento, tradicionalmente consolidado como contetdo
central da Educacao Fisica escolar. Ao reformular o formato dos
antigos jogos internos em um festival diversificado, a iniciati-
va buscou assegurar que as praticas corporais fossem trata-
das como produgdes culturais diversas, em consonancia com a
LDBEN n.2 9.394/96 e com os objetivos do pALei, que propde a
formacao integral e o desenvolvimento de sujeitos sociais criti-
cos e autonomos.

A intervencao, mediada pela parceria entre os docen-
tes da instituicdo e os bolsistas do PIBID/UFAL, encontrou na
abordagem Critico-Superadora o suporte tedrico-metodolégico
necessario para organizar as praticas propostas e proporcionar
aos e as estudantes uma apropriacao critica de experiéncias cor-
porais variadas, como lutas, dancas e oficinas. Todavia, as dificul-
dades enfrentadas, que incluiram desde a caréncia de materiais
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até entraves na gestdo escolar e a falta de engajamento de parte
da comunidade, revelam que a implementacao de uma educagao
integral de fato ainda esbarra em precariedades estruturais e
histéricas que limitam o potencial educativo da escola publica.

Em ultima andlise, o Festival ndo se limitou a um even-
to isolado, mas representou um movimento de ressignifica-
c¢do do componente curricular no contexto do tempo integral.
Conclui-se que, para além da ampliacao da jornada escolar, é
necessario que a Educacdo Fisica se integre organicamente ao
projeto politico-pedagogico da escola, fomentando espagos de
socializacdo e valorizagao da cultura corporal que respeitem a
ludicidade e a diversidade, dimensdes essenciais ao pleno de-
senvolvimento humano.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia traz o trato com o contetido
Jogo, seus limites e suas possibilidades no Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) - Subprojeto
Educacao Fisica (EF), em uma escola de Ensino Fundamental de
Arapiraca-AL. O objetivo foi tematizar o contetido jogo a partir
da abordagem Critico-Superadora (Coletivo de Autores, 2012) e
da pedagogia historico-critica (Saviani, 2008), durante o primei-
ro bimestre do ano letivo em turmas do 92 ano.

Ao selecionar o jogo como contetido de ensino, conside-
ramos os principios curriculares para a selecdo dos contetdos
(Gama, 2015; Gama; Prates, 2020), especialmente a relevancia

5 0 presente trabalho contou com apoio financeiro da CAPES através das bolsas do PIBID para todos os autores.
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social do contetido, que esta “vinculado a explicacao da realida-
de social concreta e oferece subsidios para a compreensao dos
determinantes sécio-histéricos do aluno”, e a contemporanei-
dade do conhecimento, que possibilita aos estudantes o acesso
ao conhecimento “[...] mais moderno que existe no mundo con-
temporaneo, ligando-se ao que também é considerado classico”
(Coletivo de Autores, 1992, p. 31).

Consideramos, ainda, o principio curricular para o trato
com o conhecimento, denominado adequacao as possibilidades
cognoscitivas do(a) estudante, uma vez que levamos em conta
os ciclos de escolarizacdo/aprendizagem, especificamente o 3¢
Ciclo, correspondente a ampliacdo da sistematizacdo do conhe-
cimento, conforme preconizam o Coletivo de Autores (2012) e
Melo (2017).

Nesse sentido, reconhecemos o jogo como patrimonio
historico e cultural construido e sistematizado pela humanidade,
vinculado, direta ou indiretamente, aos processos de trabalho, e
que compde o conjunto de elementos de um campo da histéria
reconhecido como cultura corporal (Coletivo de Autores, 2012).
Essa atividade humana, o jogo, necessita ser transmitida as no-
vas gerac0es, possibilitando aos e as estudantes o acesso a esse
conhecimento, indispensavel a sua formacdao humana (Coletivo
de Autores, 1992).

0 JOGO A PARTIR DE UM OLHAR SUPERADOR: FUNDAMEN-
TOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO

Para o ensino critico-superador da Educagdo Fisica es-
colar, jogos e brincadeiras podem ser compreendidos como si-
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nonimos de “Jogo”, que se constitui como uma atividade humana
dotada de intencionalidade para a modificacdo da realidade, por
meio de processos criativos e imaginativos. Quando a crianga
ou o adolescente joga, satisfaz sua necessidade de acdo, e essa
acdo estimula seu processo de pensamento, na medida em que
se desvincula de situacdes reais e age para além do que seus sen-
tidos lhe “informam” sobre a realidade imediata. Dessa forma, o
jogo proporciona ao ser humano em desenvolvimento a possi-
bilidade de mudanca de necessidades fundamentais e também
da consciéncia, pois, quando a crianca ou o adolescente age no
jogo, trabalha com os significados de suas proprias acoes, desen-
volvendo suas vontades e tornando-se consciente (Coletivo de
Autores, 2012).

A metodologia adotada para o desenvolvimento das aulas
foi a Critico-Superadora da Educacao Fisica (Coletivo de Autores,
1992), fundamentada na pedagogia e na didatica histérico-cri-
tica (Saviani, 2008; Galvao; Lavoura; Martins, 2019), por meio
do método pedagdgico da praxis social, em que a pratica social
serve de parametro para a problematizacdo e a instrumentali-
zacao, com o objetivo de que haja a catarse, momento em que o
conhecimento estudado é incorporado a personalidade do e da
estudante, na perspectiva do desenvolvimento do pensamento e
da formacgdo da personalidade (Leontiev, 2021).

A pedagogia historico-critica defende que o papel fun-
damental da educacao sistematizada e da escola é transmitir,
de forma planejada, o acervo cultural produzido histérico-so-
cialmente, necessario a humanizacdo das novas geracgdes. Essa
teoria pedagdgica propde o método da praxis social, no qual a
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pratica social global (Oliveira, 1992) é a origem dos contetudos
de ensino da escola. No processo de producdo e reproducdo da
vida na Terra, a espécie humana constitui a pratica social global,
no interior da qual foi e continua sendo construido um conjunto
de atividades com significados sociais competitivos, agonisticos,
estético-artisticos e ludicos (Nascimento, 2014; Prates, 2023),
que compodem parte da cultura humana chamada de cultura cor-
poral (Taffarel; Escobar, 2023).

A cultura corporal é o objeto de ensino da Educacao Fisica,
e esses significados sociais se apresentam em atividades como
esportes, danca, ginastica, lutas, jogos e brincadeiras (Coletivo
de Autores, 2012), dentre outras. Dessas atividades, seleciona-
mos 0s jogos e as brincadeiras para o processo de aprendizagem
na unidade de ensino que apresentamos.

A didatica histoérico-critica propde que, no trato com o
conhecimento, consideremos a triade contetido-forma-desti-
natario (Galvao; Lavoura; Martins, 2019; Martins, 2013), com-
preendendo que esse trato envolve a interdependéncia entre
a selecdo do conhecimento a ser transmitido, a organizacao
escolar e a normatizacdo escolar, de modo que os conteudos
de ensino precisam ser selecionados e tratados metodologi-
camente (Gama; Prates, 2020; Gama, 2015; Galvao; Lavoura;
Martins, 2019).

A organizacdo da escola e a normatizacao relativa a edu-
cacdo interferem diretamente no trato com o conhecimento de
qualquer contetido de ensino, aspecto que precisa ser considera-
do pelo professor e pela professora. Para tratar o conhecimento
do jogo, consideramos tanto a selecao dos contetidos de ensino
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quanto sua organizacao em séries e unidades didaticas, perspec-
tivando uma sistematizacdo légica e metodoldgica que permita
sua apropriacao pelos e pelas estudantes (Coletivo de Autores,
2012; Gama, 2015; Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

Retomando o método da praxis social, o jogo, para a
abordagem critico-superadora, constitui-se como uma pratica
social historicamente construida, que expressa valores, rela-
coes de poder e modos de organizacdo presentes na sociedade.
Nao é reduzido a uma atividade ludica espontanea, mas anali-
sado como parte da cultura corporal, carregando significados
politicos, educativos e simbdlicos. Assim, o jogo possibilita ao
e a estudante interpretar criticamente as relagdes sociais que
o constituem, compreendendo como regras, papéis e intera-
cOes refletem estruturas sociais mais amplas. Essa perspectiva
rompe com visOes naturalizadas do brincar e insere o jogo no
campo da forma¢do humana e da leitura critica da realidade
(Coletivo de Autores, 2012).

Ainda considerando o Coletivo de Autores (2012), a Edu-
cacdo Fisica escolar deve garantir aos e as estudantes o acesso
aos conteudos da cultura corporal, entre eles os jogos, as brinca-
deiras, as dangas, as lutas, a ginastica e os esportes, possibilitan-
do-lhes conhecer e compreender os sentidos sociais, historicos e
culturais dessas praticas. O jogo passa a assumir carater pedagoé-
gico quando desempenha uma fungao para além da recreacao ou
do passatempo, constituindo-se como possibilidade de conheci-
mento da realidade social mais ampla.

E papel social da escola possibilitar o conhecimento dessa
realidade, e a abordagem critico-superadora, fundamentada
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no materialismo histérico-dialético, defende que a escola deve
contribuir para a formacao de sujeitos capazes de compreender
criticamente a realidade e atuar sobre ela de forma
transformadora. Dessa forma, o ensino do jogo ndo se limita
ao desenvolvimento motor, mas busca promover também a
compreensao, a autonomia, a cooperacgao e a consciéncia social.

O jogo possibilita experiéncias relacionadas ao respeito
as regras, a participacdo em grupo, a solidariedade e a resolucdo
de conflitos. Dessa maneira, as aulas de Educagdo Fisica tornam-
-se espacos de formacdo cidada, nos quais os e as estudantes
aprendem a conviver com as diferengas, tomar decisdes coleti-
vas e compreender a importancia da cooperagdo (Brasil, 2018).
O jogo deixa de estar associado apenas a competicdo e passa a
ser compreendido como possibilidade de transformacao social e
emancipacao humana (Coletivo de Autores, 1992).

Ao reconhecer os jogos e as brincadeiras como elemen-
tos da cultura corporal e como possibilidades de reflexdo so-
bre a realidade, essa perspectiva ultrapassa as fronteiras das
possibilidades educativas da Educacao Fisica e contribui para
a construcdo de aulas mais inclusivas, democraticas e transfor-
madoras. Mais do que brincar, os e as estudantes aprendem a
refletir, conviver, criar, participar coletivamente e compreender
criticamente o mundo em que vivem, pois a crianga que brinca
hoje podera constituir-se como o adulto que atua criticamente
na sociedade de amanha.

RECUPERANDO A EXPERIENCIA COM O ENSINO DO JOGO

A experiéncia pedagdgica foi realizada em uma escola
publica de Ensino Fundamental do municipio de Arapiraca-AL,
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envolvendo turmas do 92 ano do Ensino Fundamental. O ensi-
no critico-superador preconiza que o ensino e a aprendizagem
ocorram a partir dos ciclos de aprendizagem/escolarizacao, e
a turma esta (ou deveria estar) no Ciclo de Ampliacao da Sis-
tematizacdo do Conhecimento, que abarca do 62 ao 92 ano do
Ensino Fundamental.

Nesse ciclo, no 92 ano, o ser humano ja saiu da infancia
e se encontra na adolescéncia (Melo, 2017), periodo em que,
provavelmente, estara inserido em grupos sociais para além da
familia. Nessa etapa, a atividade de comunicag¢do intima pessoal
constitui um fator primordial de desenvolvimento; contudo, a
atividade de estudo continua, e deve continuar, a exercer papel
crucial nesse processo. Destaca-se, ainda, que, ao final desse ci-
clo, o papel do trabalho na sociedade capitalista podera surgir, a
depender da situacgdo de classe do estudante (Prates, 2023).

O jogo foi o primeiro contetido desenvolvido, cujo objeti-
vo consistiu em promover vivéncias que contemplassem tanto
praticas cooperativas quanto competitivas, articuladas a dis-
cussdo conceitual sobre as diferencas entre brincadeira, jogo
e esporte. Nas atividades conduzidas em sala de aula, como o
jogo da memdria e o quebra-cabeca, organizadas em grupos
mistos, observou-se uma participagdo equitativa entre meni-
nos e meninas, evidenciando que a dinamica ladica favoreceu a
interacdo, a colaboracao e a distribuicao equilibrada das tare-
fas entre os e as estudantes.

Considerando a importancia do jogo na formagdo dos e

das estudantes, o planejamento do bimestre para o ano letivo foi
estruturado com a retomada de jogos que nao foram vivenciados
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durante a infincia dos e das estudantes. As aulas ocorreram com
grupos mistos, compostos por meninos e meninas, totalizando
uma média de 140 estudantes.

Ao problematizar a pratica social dos e das estudantes, foi
possivel constatar que o conhecimento prévio sobre o contetido
jogo estava baseado em vivéncias em suas residéncias, na rua e
em atividades na escola. A partir dessas experiéncias, buscou-se
compreender as melhores formas de vivenciar os jogos, quais
materiais poderiam ser utilizados, quais seriam os limites para
sua realizacdo e quais possibilidades poderiam ser oferecidas a
partir da aprendizagem desse conteudo.

Para o conhecimento ampliado da atividade do jogo, rea-
lizou-se a instrumentaliza¢do, na qual foram tematizados aspec-
tos relacionados a historia dos jogos, as suas formas, habilidades,
valores, técnicas e taticas, possibilitando experiéncias com jogos
cooperativos e competitivos. A partir dessas categorias, foram
identificados os principais jogos do passado e do presente.

Na catarse, compreendida como uma sintese final mais
rica, os e as estudantes confrontaram o conhecimento inicial,
associado ao senso comum, com o conhecimento cientifico
transmitido durante o momento de instrumentalizacao. A partir
dessa aprendizagem, puderam produzir suas proprias sinteses,
demonstrando de que forma poderiam vivenciar os jogos a partir
de novas roupagens, criadas por eles e elas. Além disso, realizou-
-se uma atividade de revisao e uma prova escrita, confrontando
o conhecimento inicial dos e das estudantes com as novas sin-
teses construidas a partir da aprendizagem sobre os jogos. Com
isso, esperava-se que os e as estudantes compreendessem a pra-
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tica social de forma mais ampla e complexa, passando a atuar em
outro patamar de compreensao da realidade.

LIMITES E POSSIBILIDADES

Ao tematizar o jogo enquanto contetido nas aulas, foi
possivel identificar alguns limites, especialmente no que se
refere a dificuldade na execucao de determinadas ac¢des rela-
cionadas ao manuseio dos materiais, a algumas situacdes de
evasdo decorrentes da timidez e do receio de vivenciar os jogos
propostos diante dos colegas, bem como a atitudes de autoi-
solamento dos meninos em algumas atividades. Observou-se,
ainda, a predominancia da posse de bola pelos meninos em de-
trimento das meninas.

Como um dos objetivos centrais era, além da vivéncia pra-
tica, ensinar as diferencas entre jogos cooperativos e competi-
tivos, constatou-se certa dificuldade em manter a atencdo dos
e das estudantes nessa proposta. Alguns continuaram apresen-
tando limitacdes para distinguir esses conceitos, apesar dos re-
forcos e das retomadas constantes realizados ao longo das aulas.

A escola dispde de uma quantidade consideravel de ma-
teriais que possibilitam aulas mais dinamicas e diversificadas;
entretanto, a quadra apresenta problemas estruturais que inter-
ferem diretamente nas praticas. As linhas de demarcacdo estao
apagadas, dificultando a organizacao dos jogos, e o teto apresen-
ta infiltragdes, tornando o espaco escorregadio em dias de chuva
e aumentando o risco de acidentes.

Outro fator relevante foi a diferen¢ca no nimero de estu-
dantes entre os turnos: no periodo da tarde, muitos ndo conse-
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guiam retornar a escola devido a distancia de suas residéncias
e ao tempo de deslocamento, o que reduziu significativamen-
te o quantitativo de participantes. Essa diminuicdo impactou
diretamente a execucdo de jogos que exigiam grupos maiores,
exigindo adapta¢des constantes, como a participacdo dos pro-
prios bolsistas ou a modificacdo das dinamicas para adequa-las
arealidade da turma.

As aulas no turno matutino funcionaram como prepa-
racdo para as atividades realizadas no periodo da tarde, favo-
recendo a compreensao dos objetivos propostos. Embora se
esperasse que todos os estudantes conseguissem assimilar os
conteddos com o apoio das vivéncias de jogos cooperativos e
competitivos, algumas adversidades, como limita¢des estrutu-
rais, variacoes no engajamento e dificuldades de participacao,
ainda se mostraram presentes.

O maior desafio consistiu em selecionar atividades ca-
pazes de manter o envolvimento dos e das estudantes e, simul-
taneamente, promover a cooperagao entre meninos e meninas.
Mesmo com a criacdo de regras que buscavam estimular a in-
teracdo entre os grupos, observou-se resisténcia por parte de
alguns estudantes, o que, em determinadas situacoes, resultou
na evasao de algumas alunas, especialmente em jogos que exi-
giam maior cooperacdo interna ou apresentavam carater com-
petitivo entre equipes.

A partir de um jogo denominado “10 passes”, percebemos
que os meninos realizavam trocas de passes exclusivamente
entre si, ignorando sistematicamente a participacdo das cole-
gas. Diante dessa situacdo, tornou-se necessaria a intervengao
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docente, estabelecendo-se uma regra segundo a qual as jogadas
somente seriam validadas caso incluissem, obrigatoriamente,
a participacao de todas as meninas do grupo. Em outros mo-
mentos, adotou-se a estratégia de reposicionar as alunas como
protagonistas das atividades, criando dinamicas em que elas as-
sumiam func¢des centrais ou conduziam o desenvolvimento do
jogo, favorecendo sua visibilidade, autonomia e engajamento.

Outro aspecto relevante foi a dificuldade apresentada por
muitos estudantes em compreender a diferenca entre jogos co-
operativos e competitivos. Ao final das aulas, quando questiona-
dos sobre quais brincadeiras pertenciam a cada categoria, varios
estudantes demonstravam incerteza, associando a maioria das
atividades apenas a logica de vencedores e perdedores. Diante
disso, tornou-se necessario refor¢ar continuamente que alguns
jogos priorizam a colaboracgao, o trabalho coletivo e a busca con-
junta por objetivos, enquanto outros enfatizam a competicao.
Também foi discutido que muitas brincadeiras podem apresen-
tar elementos de ambas as dimensdes simultaneamente.

Em relacdo as possibilidades, tivemos boa adesao as au-
las no turno e no contraturno. Os e as estudantes demonstraram
efetiva participacdo ao se depararem com jogos que utilizavam
a corrida, o bambolé como recurso material e o arremesso na
vivéncia do “queimado”. Consideramos que a organizagao do bi-
mestre favoreceu o desenvolvimento das propostas relacionadas
aos jogos e as brincadeiras trabalhados nas aulas.

0 jogo “adedonha”, por exemplo, foi utilizado como ins-
trumento diagndstico para identificar os conhecimentos prévios
dos e das estudantes acerca do universo da Educacao Fisica, per-
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mitindo compreender suas referéncias culturais, experiéncias
lidicas e repertorio conceitual. Essa etapa inicial contribuiu para
orientar o planejamento das praticas subsequentes, garantindo
maior coeréncia entre os objetivos pedagogicos e as necessida-
des da turma.

Além disso, os e as estudantes puderam compreender a
diferenca entre cooperar e competir a partir de diversos jogos
e suas variagdes. Também destacaram mudancas relacionadas
as capacidades fisicas e as sensa¢des experimentadas apds a
realizacdo de determinados jogos, como os de corrida. Diante
de alguns limites, as acdes metodoldgicas possibilitaram aos e
as estudantes desenvolver interesse, confianga e novas relagdes
com o conhecimento.

A articulagdo entre os jogos desenvolvidos nas aulas pra-
ticas e os conteldos tedricos apresentados pelos bolsistas no
turno da manha ampliou significativamente as possibilidades
pedagodgicas para o trabalho com os e as estudantes. As primei-
ras atividades realizadas incluiram brincadeiras como “10 pas-

n «

ses”, “por cima e por baixo

» « » «u

, “gato e rato”,

n «

cobra-cega”, “encher o
copo” e “passar bambolé”. Com o avanco das aulas, outras pro-
postas foram incorporadas, como “7 passos”, “coelho sai da toca”,
“4gua, céu e mar”, “danca das cadeiras”, corrida de obstaculos,
“cabo de guerra”, “zerinho” e “corrida de vassouras”. Em pratica-
mente todas as intervencoes, os e as estudantes demonstraram
entusiasmo, movimentaram-se intensamente e participaram

com alegria das atividades.

Entretanto, algumas situa¢cdes mereceram atencdo. Nas
brincadeiras que envolviam bola, por exemplo, foi possivel per-
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ceber uma participagdo mais ativa dos meninos, enquanto algu-
mas meninas apresentavam menor envolvimento ou eram pouco
acionadas pelos colegas durante as acoes do jogo. Essa constata-
cdo levou a reflexdo sobre a necessidade de promover uma parti-
cipacdo mais equitativa entre os e as estudantes. Gradualmente,
foram adotadas estratégias para incentivar a presenca das meni-
nas nas atividades, reorganizando as equipes e estimulando sua
atuacao de forma mais efetiva.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do contetdo de jogos e brincadeiras
nas aulas de Educacao Fisica desta escola proporcionou experi-
éncias significativas tanto para os e as estudantes quanto para
os e as bolsistas e a professora supervisora. As aulas foram con-
duzidas de maneira dinamica e participativa, buscando envolver
todos os alunos e alunas nas atividades propostas. Desde o ini-
cio, observou-se que as brincadeiras despertavam grande inte-
resse nas turmas, especialmente aquelas que envolviam desafios
motores, corridas e acdes coletivas.

As aulas configuraram momentos de grande riqueza pe-
dagdgica, contribuindo ndo apenas para a aprendizagem dos e
das estudantes, mas também para a formacdo dos e das bolsis-
tas enquanto futuros professores e professoras. A convivéncia
com os e as estudantes, a necessidade de adaptar atividades e os
desafios enfrentados ao longo do processo fortaleceram a expe-
riéncia docente no contexto escolar. Além disso, ficou evidente
que os jogos e as brincadeiras constituem possibilidades funda-
mentais para promover participacao, interacao, engajamento e
aprendizagem nas aulas de Educacao Fisica.
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O PIBID possibilitou experiéncias concretas com o tra-
balho docente e com a pratica pedagoégica da Educacao Fisica.
Diante dos desafios enfrentados, constatamos a importancia do
trato com esse contetudo, possibilitando aos e as estudantes o
acesso a um conhecimento milenar produzido e sistematizado
pela humanidade e contribuindo para sua formagao na escola.
Do mesmo modo, as experiéncias vivenciadas neste primeiro
bimestre do ano letivo contribuiram para a formagdo dos e das
bolsistas de iniciagdo a docéncia, ao possibilitar o contato com
os desafios, as possibilidades e as especificidades do trabalho
pedagogico da Educacdo Fisica no contexto escolar.
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17 O USO DO NECROLOGIO
COMO FERRAMENTA
FILOSOFICO-PEDAGOGICA

Cleibson Ameérico da Silva Costa
Camila Nathally Farias da Silva

José Wanderson Hondrio de Oliveira
Maria Eduarda Soares Lessa
Matheus Bernardo Oliveira

INTRODUCAO

O necrolégio, enquanto pratica discursiva, estabelece-se
como um registro singular da morte e, paradoxalmente, da vida
de individuos. Mais do que um antncio fiinebre, ele articula me-
moria, narrativa biografica e avaliac¢do social, funcionando como
um artefato cultural que expressa visdes de mundo, valores co-
letivos e formas de representacao dos sujeitos. Historicamente
presente em diferentes sociedades, esse género consolidou-se
no ambito jornalistico como instrumento de homenagem, in-
formacao e, sobretudo, de interpretacdo da trajetoria de figuras
publicas. Contudo, seu potencial simbdlico e reflexivo permite
ultrapassar os limites do jornalismo, alcan¢ando espagos forma-
tivos, como o educacional.

No contexto educacional, em especial no ensino médio,
a escrita de necrolégios ficticios surge como uma pratica pe-
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dagogica rica e provocativa. Ao convidar os jovens a narrar, em
terceira pessoa, a propria morte imaginada e a reconstruir uma
vida ainda em formacao, o exercicio transforma-se em um po-
deroso instrumento de autorreflexao. Os estudantes sdo levados
a projetar identidades, refletir sobre escolhas, elaborar desejos
e confrontar simbolicamente a finitude. Trata-se de operagoes
intelectuais e afetivas que mobilizam dimensdes profundas da
experiéncia humana.

A perspectiva teodrica dos géneros discursivos, conforme
desenvolvida por autores como Marcuschi (2002), compreende
os textos como fend0menos historicamente situados, vinculados a
atividades sociocomunicativas recorrentes. Sob essa ética, o ne-
crologio enquadra-se predominantemente no dominio jornalis-
tico, mas sua migragdo para o dominio pedagégico produz novos
sentidos: ele se adapta a novos objetivos, publicos e condigdes
de producao, revelando a flexibilidade inerente aos géneros dis-
cursivos e sua capacidade de circulacao entre diferentes esferas
de atividade humana.

Diante desse potencial, surge um questionamento central
para a nossa pesquisa: de que maneiras os estudantes do ensi-
no médio constroem narrativas sobre suas proprias trajetdrias
quando deslocados para o lugar de narradores péstumos de si
mesmos? Que imaginarios de futuro, concepg¢des de vida e re-
lacGes com a morte emergem desses textos? E que recursos lin-
guisticos e discursivos sdo mobilizados para dar forma a essas
projecdes, por vezes intimas, por vezes idealizadas?

Este capitulo, portanto, elaborado em colaboracdo com o
NID de Filosofia do Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
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¢do a Docéncia (PIBID), no ciclo 2024-2026, da Universidade Fe-
deral de Alagoas (UFAL), com financiamento da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), busca
analisar um corpus de necrolégios ficticios produzidos por cerca
de 350 estudantes do ensino médio, de uma escola estadual de
Maceio - AL, na disciplina de Filosofia, durante uma atividade de
escrita sobre suas proprias histérias de vida, projetadas de for-
ma idealizada, com o intuito de investigar as representacoes de
vida, futuro e morte que permeiam suas escritas. Paralelamente,
interessa-nos examinar as estratégias discursivas e narrativas
empregadas na construcao dessas identidades imaginadas, ob-
servando como 0s jovens se apropriam e ressignificam as con-
vengdes do género para falar de si, dos seus medos, dos seus
anseios e da sociedade que os rodeia. Com isso, busca-se com-
preender nao apenas aspectos das subjetividades adolescentes
em formacdo, mas também as complexas relagdes entre escrita,
reflexdo existencial e praticas educativas inovadoras.

Para analisar as produc¢des dos estudantes, é necessario
compreender com maior precisdo o género que serve de base a
atividade. Assim, partimos da defini¢ao do obituario/necrolégio
como género textual estabelecido.

0 NECROLOGIO COMO GENERO TEXTUAL E PRATICA
DISCURSIVA

Embora o termo necrolégio seja frequentemente utiliza-
do de forma ampla no uso corrente, o género trabalhado nesta
atividade aproxima-se mais do obitudario, em razao de seu cara-
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ter narrativo, biografico e interpretativo da vida do sujeito, ndo
se limitando ao simples registro do falecimento.

No ambito dos estudos sobre os géneros textuais e jor-
nalisticos, o obituario pode ser compreendido como um género
especifico, definido como “[..] narrativa mortudria de carater
biografico, concisa e ligada ao pds-morte e publicada na impren-
sa” (Vieira, 2014, p. 13).

Além disso, o obituario constitui-se como um:

[..] género textual especifico cuja existéncia se
relaciona a um espago de experiéncia, a anseios
socioculturais proprios ao lugar social da morte,
espaco simbdlico através do qual sujeitos (obi-
tuaristas) produzem enunciados dirigidos a uma
audiéncia especifica, cujo horizonte de expectati-
vas se sedimenta sobre uma tradicdo de lidar com
a vida e com a morte narradas e, mais especifica-
mente, escritas (Vieira, 2014, p. 13-14).

Os géneros textuais constituem fendmenos historicos pro-
fundamente vinculados a vida cultural e social, configurando-se
como formas de a¢do social nas praticas comunicativas (Marcus-
chi, 2002). Nesse sentido, o necrolégio pode ser compreendido
como um género textual pertencente ao dominio discursivo jor-
nalistico, cuja fungdo é registrar e interpretar a morte de sujei-
tos socialmente relevantes, articulando informagao, memoria e
avaliacao social.

O obituario, portanto, ndo se reduz a um mero anuncio
de falecimento. Trata-se de um género complexo que, como sin-
tetiza Vieira (2014, p. 79), a partir da discussdo sobre o género,
constitui “uma mescla delicada entre jornalismo e literatura:
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entre noticia, informacao, ‘fato’, e narrativa de vida, histéria ide-
alizada, ficcdo (em termos formais), além de cumprir o papel de
ritos sociais”. Essa hibridez é justamente o que confere ao obi-
tuario sua forca simbolica e sua capacidade de transitar entre
diferentes dominios discursivos, assumindo diferentes funcdes
conforme as condi¢des sociais e comunicativas em que é mobili-
zado, inclusive no contexto pedagogico.

No necroldgio jornalistico-candnico, a superestrutura
tende a incluir categorias como identificagdo do falecido, sintese
biografica, circunstancias da morte, sobreviventes e homena-
gem. Essa relativa estabilidade composicional contribui para o
reconhecimento do género e possibilita sua apropria¢do em ou-
tros contextos de circulacdo. No contexto pedagogico, portanto,
essa estrutura pode ser mobilizada como referéncia para uma
escrita projetiva, na qual os estudantes, ao assumirem o lugar de
sujeitos ja falecidos, reconstroem retrospectivamente uma traje-
toria de vida ainda em processo de formacgao.

Além disso, a escolha do obituario como pratica pedagé-
gica alinha-se ao que Marcuschi (2002) defende para o ensino
de lingua:

[..] tendo em vista que todos os textos se mani-
festam sempre num ou noutro género textual, um
maior conhecimento do funcionamento dos géne-
ros textuais é importante tanto para a produgdo
como para a compreensdo (Marcuschi, 2002, p. 13).

Ao produzirem seus proprios necrologios ficticios, os es-
tudantes ndo apenas se apropriam das convenc¢des de um género
especifico, mas também mobilizam operagdes cognitivas e afeti-
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vas profundas: projetam identidades, constroem narrativas de si
e atribuem sentidos a suas trajetdrias ainda em aberto.

Nesse processo, a morte imaginada nao opera como um
fim, mas como um dispositivo de intensificacdo da vida. Como
Vieira (2014, p. 84) argumenta, “[...] ler sobre a morte é estar
ainda mais vivo, é tocar as provas mais cabais da vida como pos-
sibilidade de realizagdes humanas”. Da mesma forma, escrever
sobre a propria morte, ainda que em terceira pessoa e em um
tempo futuro, pode funcionar como um exercicio de apropriagdo
simbdlica da finitude, por meio do qual os jovens sdo convidados
a projetar retrospectivamente suas trajetérias e a se posicionar
como protagonistas de suas préprias histdérias, mesmo quando
narradas a partir de um ponto final imaginario.

Nesse sentido, o necrolégio ficticio produzido por estu-
dantes do ensino médio revela-se um objeto de analise privi-
legiado, pois condensa, em uma narrativa relativamente breve,
imaginarios de futuro, valores, medos e esperangas. A analise
desse corpus, apresentada nas se¢des seguintes, busca com-
preender como esses elementos se materializam nas escolhas
linguisticas, discursivas e narrativas dos estudantes, a luz das
categorias teoricas aqui delineadas.

APLICACAO FILOSOFICO-PEDAGOGICA DOS NECROLOGIOS

Ao aplicar a escrita dos necroldgios nas séries 12, 22 e 32
do ensino médio, observou-se, por um lado, elementos comuns
e, por outro, significativas diferencas, sobretudo entre as pers-
pectivas das meninas em relagdo aos meninos. Esses relatos
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apresentam, majoritariamente, aspectos comuns entre si, ainda
que nao de forma intencional.

Observa-se a recorréncia de determinadas ponderagdes
e a evidenciagdo de uma mesma influéncia exercida por especi-
ficidades que acometem seus respectivos autores, o que nao de-
monstra quaisquer propriedades que ja ndo estivessem dentro
das expectativas inicialmente estipuladas. Entre algumas dessas
caracteristicas compartilhadas, torna-se cabivel o apontamento
de alguns dos elementos narrativos com maior convergéncia en-
tre os registros produzidos, como a definicdo de uma idade para
o falecimento. Observou-se que ha uma tendéncia a determina-
cdo da idade no momento da morte, variando entre a juventude
e a idade adulta, majoritariamente.

O necrolégio, como um dos principios constituintes de
sua estrutura textual, possui um fundamento operante predis-
posto imagético. Através das analises coletadas dos relatos dos
estudantes, nas turmas onde foram produzidos, observou-se al-
guns pontos centrais que serdo tratados no decorrer deste artigo
para debates futuros.

Em primeiro lugar, uma das caracteristicas que sera
abordada diz respeito a um grau maior de “fantasiosidade”
referente ao que eles projetam como seu futuro. A estrutura
textual apresentada pelos textos escritos por alunas apresen-
ta maior grau de pragmatismo entre seus sonhos, ambigdes e
vontades e os meios para se alcangar estes objetivos, de modo
a determinarem como parte de suas posicdes desejadas que
afirmam seguranga financeira e social, assim como a descri¢do
do processo para sua realizacao. Vale destacar também a forte
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presenca de oficios respectivos nas areas da saude e areas de
influéncia e autoridade, implicando a caracteristica provenien-
te destes cargos, como a seguranca, estabilidade e afirmacao
social de importancia e respeitabilidade.

Por outrolado, as perspectivas apresentadas pelos alunos-
-homens sdo pouco pragmaticas e apresentam um grau maior de
ludicidade, uma vez que as suas ambi¢cdes demonstram objeti-
vos extraordinarios e com curtas estipulacdes para obtencao de
seus resultados. Uma observacdo que deve ser salientada sao as
construgoes narrativas-dissociativas da realidade, apresentando
pouca ou nenhuma base de planejamento para a conquista de
suas vontades.

Destacam-se fortes elementos fantasiosos como parte
ou finalidade de suas ambic¢des, como a conquista de influentes
cargos empresariais e ascensdes para posi¢cdes de lideranca. A
exceléncia na pratica de esportes e o reconhecimento comum de
seus status como os melhores profissionais em suas respectivas
areas devem ser salientados em suas constru¢des narrativas.

Verifica-se, ainda, que o sucesso indeterminado dos
esforcos depositados em quaisquer areas almejadas ndo é
acompanhado de uma notavel construcao de carreira, para a
obtencdo de seus resultados. Entre as exemplificacdes profis-
sionais com maior ocorréncia de escolha, estavam as seguintes:
famoso jogador de futebol; empresario bem-sucedido; militar
de alta patente; advogado reconhecido e médico salvador de
incontaveis vidas.

Dessa forma, grande parte dos materiais lidos e coletados
apresenta essa divergéncia em uma perspectiva muito ludica,
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no sentido de que os estudantes ndo descrevem uma trajeto-
ria pragmatica em relacdo aos seus objetivos, tal como carreira
académica, cursos técnicos ou estabilidade no cargo de traba-
lho, evidenciando, dessa forma, apenas uma finalidade, mas nao
o percurso de como conquista-la, como pode ser observado no
seguinte exemplo: “[...] Era uma lenda do esporte, famoso pelos
seus dribles e gols extraordindrios, uma jogabilidade que en-
cantava o seu pais e o mundo, jogador raro, carinhoso, gentil e
adoravel, um ser humano de dar inveja, humilde e amoroso com
as pessoas, empresario e investidor. Sua carreira foi incrivel, ja
novo, ja estava na categoria de base do Real Madrid [...]".

Cabe destacar que especificidades como essas constam
em necrologios de praticamente todas as turmas do ensino mé-
dio. Em contrapartida, os textos escritos por alunas demonstram
uma construcdo légica de metas bem mais préximas de sua rea-
lidade, como, por exemplo, obter um determinado cargo de tra-
balho até chegar a sua estabilidade financeira, como pode ser
observado no seguinte exemplo: “[...] Como ela tinha uma boa
condi¢do de vida pelos seus pais, ndo hesitou e teve a oportuni-
dade de aprender e praticar nas suas aulas de estética e moda;
conhecimento era a base da sua vida. [...] Depois de terminar o
ensino médio, cursou faculdade de estética e se aprofundou em
varios cursos de maquiagem. Fazia videos para a internet, onde
ensinava qualquer pessoa a se maquiar, experimentava produtos
novos e fazia publicidade para marcas, ou seja, uma influencia-
dora digital. Mais tarde fundou sua prépria marca de maquia-
gem, conquistando sucesso e reconhecimento no mercado [...]".
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Vale ressaltar, novamente, que muitos dos cargos preten-
didos sdo de relevante decoro, como medicina, direito e cargos
militares, como delegada e sargento, entre outros. Empregam-se,
desse modo, em suas ambic¢des, aspectos de reconhecimento e
afirmacdo social decorrentes de seus esforcos e formagdes para
a execucdo de seus cargos, ressaltando suas trajetdrias para a
obtencao de estabilidade.

Um segundo ponto, ainda tratando das perspectivas

by

opostas dos estudantes, diz respeito a apresentacao de con-
clusdes e resolugdes para seus momentos finais com maiores
graus de morbidez e violéncia, retratando seus respectivos fins
ou momentos finais, ainda com elementos de ludicidade, po-
rém, caracteristicamente mais tragicos. Isso pode ser observa-
do no exemplo:

Quando chegou na adolescéncia, ele comegou a
andar com pessoas mal-intencionadas, em meio
a um desses encontros a policia abordou o grupo
em flagrante com eles praticando um crime, sabia
que estava errado, mas o que mais preocupava era
como sua mae reagiria a isso. [..] Depois do que
aconteceu, prometeu que daria muito orgulho a
ela, porém a vida prega pecas, e dois anos depois,
com 25 anos os mesmos policiais que haviam
prendido ele foram o abordar, mas eles estavam na
maldade, agredindo o jovem até a morte e fugindo
do local [...].

Nesse sentido, percebe-se que essas particularidades se
destacam em maior grau muito por conta do panorama socioeco-
nomico, que esta intimamente ligado a realidade da comunidade
em que residem, visto que o publico participante da pesquisa é
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composto por estudantes de regido periférica, onde estdo expos-
tos a cenarios de violéncia, crimes recorrentes e drogas ilicitas,
o que pode influenciar no entendimento do cotidiano nessas lo-
calidades e até mesmo em contextos como a visualizacdo de sua
prépria morte.

Nesse viés, faz-se necessario destacar um ultimo toépico,
mas ndo menos importante, que é a presenca da religido, especi-
ficamente o cristianismo. Como pode ser observado no seguin-
te exemplo: “[...] Teve uma infancia muito alegre, porque Deus
nunca deixou ela sozinha, tudo o que ela passou foi na forga e
com a for¢a de Deus. [..] Uma menina de muita fé, alegria e uma
menina corajosa. Sempre colocando sua confianca em Deus, se
levantava e estava sempre almejando estar mais firme com Deus,
na sua caminhada ganhou muitas almas para Jesus, louvou em
muitos lugares, pregou e foi muito feliz [...]”. Logo, o que pode-
mos identificar neste elemento é uma forma de orientacao por
meio de propdsito e intencionalidade, que serve como base e
suporte para a realizacdo de seus objetivos. Alguns dos alunos
relatam dificuldades ao descrever a sua trajetéria de vida; nao
apresentam muito enfoque nos motivos, porém, citam apenas as
dificuldades e 0o modo como essas situacdes foram superadas ou
“curadas” mediante a firmeza no propdsito do caminho, em con-
formidade com as crencas individuais. Ademais, outro panorama
que podemos associar a essa presenga notoria é a imposicdo da
religido no interior da propria composi¢do familiar, que pode im-
pedir o sujeito de seguir suas préprias crengas, revelando a falta
de liberdade individual e o sentimento de agradar aos outros

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

291

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

para manter a harmonia ou para corresponder as expectativas
de outras pessoas.

METODOLOGIA

A atividade pedagoégica do necroldgio foi executada majo-
ritariamente na sala de aula, sendo também uma atividade ava-
liativa no inicio do primeiro bimestre de 2025, nas turmas do
ensino médio (12, 22 e 32 anos, totalizando cerca de 350 alunos),
abordando o processo da escrita com apenas uma questdo: “ima-
gine que vocé viveu uma vida longa, realizou tudo o que gostaria,
morreu, e alguém que conheceu bem vocé vai narrar a sua histo-
ria. Como ela seria? Quais os principais fatos deveriam ser narra-
dos? Quem foi vocé idealmente? Que memoria vocé deixou para
as pessoas que conheceram e conviveram com vocé? Que reali-
zagoes vocé obteve?”. A partir dessas provocacgoes, os estudantes
comecaram a escrever e responder as questodes, elaborando um
texto narrativo-imaginativo, em terceira pessoa, no qual expuse-
ram ideais de vida, medos, traumas, perspectivas profissionais e
relacionais etc.

O objetivo central dessa atividade era, além de incentivar
a pratica da escrita, ativar o pensamento criativo, realista e so-
nhador dos alunos. Percebeu-se, por conseguinte, que foram pro-
duzidas muitas narrativas bem elaboradas e otimistas, enquanto
outras, porém, apresentaram conteudos tristes e traumaticos,
sobretudo na infincia. No entanto, o resultado desse exercicio
apresentou um padrdao um tanto quanto preocupante na ideali-
zacao de futuro de cada adolescente, revelando forte influéncia
de sua vida cotidiana e realidade periférica, a qual parece inter-
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ferir diretamente na esperanca de concretizacdo dos sonhos e
ideias de vida. Depois que foram entregues, os necrolégios foram
lidos com maximo de respeito e sob sigilo ético-profissional. A
leitura atenta possibilitou perceber dados, tendéncias, seme-
lhangas, ideais comuns etc., conforme os resultados apresenta-
dos a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos acerca dos necrolégios mostram
uma alta taxa de desesperanca e pessimismo, até mesmo na area
profissional que citaram como fruto de sonhos almejados, e, o
mais preocupante, muitos tém uma perspectiva de que a vida
sera bastante curta, até aos 30 anos, o que acaba esboc¢ando
uma expectativa pavorosa da ideia de que, mesmo estando bem
de vida, mas ainda permanecendo na area periférica, torna-se
previsivel que, algum dia, cedo ou tarde, iriam falecer por bala
perdida ou assalto, ja que, infelizmente, é um cenario bastante
recorrente no local de moradia dos alunos. Outros, porém, acre-
ditam que chegardo a idade dos 40 aos 60 anos, e que a “causa
mortis” sera por razdes naturais, havendo, dessa forma, uma sa-
tisfacao de ter aproveitado a vida. Aqui, o olhar sobre a morte é
apresentado numa perspectiva epicurista (Epicuro, 2009), que
consiste em considerar a morte como uma cessagdo da consci-
éncia e ndo como um evento doloroso a ser vivido. Ainda que os
alunos ndo tenham a ideia de que tiveram esse tipo de pensa-
mento sobre a morte, pode-se analisar, dessa maneira, o modo
como esse fim da vida ficticia de cada um foi elaborado.
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Apesar da escassez de palavras, detalhes e da auséncia
da gramatica portuguesa, muitos estudantes ainda conseguiram
transparecer o peso emocional interno da vida dos adolescen-
tes. Cerca de 50% dos estudantes citaram o desejo de melhorar
a condicdo financeira pessoal e familiar, mostrando seus lados
mais profundos em meio a agitacdo e a exaustdo causada tanto
pelo estudo integral quanto pelos problemas enfrentados nas
condi¢cdes em que vivem. A respeito das profissdes desejadas,
poucos demonstraram o minimo de interesse em ingressar na
faculdade, pois a maior preocupacdo da juventude atual ¢é a ga-
rantia financeira, buscando correr atras das op¢des mais acessi-
veis de emprego, seja como jovem aprendiz ou em um trabalho
fixo. Os que decidiram alguma profissao académica tém sua pre-
feréncia em areas mais técnicas (como ciéncia da computacao),
juridica (Direito) e da satde (enfermagem, odontologia, medici-
na etc.). Os que ndo optaram por nenhuma dessas duas vias es-
colheram o caminho da CLT, concurso publico ou dedicar a vida
ao exército militar, e o resto nao tem interesse ou sequer ideia do
que almejam em um futuro, mesmo que ficticio.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos pontos abordados anteriormente, nas ativida-
des recolhidas das turmas do ensino médio, pode-se observar
um grau consideravel de deficiéncia na escrita, presente em to-
das as turmas. Trata-se de uma dificuldade referente a gramatica
e a ortografia, a coesdo e a estrutura do texto apresentado, espe-
cialmente no que diz respeito a auséncia de comecgo, meio e fim
das atividades escritas.
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Alguns relatos foram escritos como um meio de aliviar
tensdes e emocoes, pois expdem tragédias e trajetdrias, enfren-
tando dificuldades e obstaculos. Porém, apesar das adversida-
des, mesmo com um pano de fundo fantasioso, demonstram
superacOes que marcam um divisor de aguas no percurso de sua
vida, demonstrando resiliéncia e forca em situacdes desfavora-
veis. Dessa forma, os textos demonstram um certo impacto de
eventos familiares e de diversos agentes externos que podem
acarretar consequéncias para a saiude mental dos jovens, refle-
tindo a maneira como eles enxergam a si mesmos e o seu futuro.

Assim, de acordo com a andlise dos textos coletados e
dos resultados definidos, pode-se chegar a conclusdo de que a
realidade em que os alunos vivem, interligada ao ensino inte-
gral e a auséncia de apoio/disciplina familiar, engatilha os ado-
lescentes a desenvolverem uma visao muito pessimista sobre
desejos, sonhos e ambig¢des. Todavia, é de se considerar crucial
o incentivo aos seus sonhos, mas o que ocorre nesse cenario é,
por vezes, o contrario.

Apesar de um estado mental afetado negativamente pelo
cansago, cobrancas e estilo de vida que cada estudante carre-
ga em siléncio, os estudantes tiveram uma oportunidade de
“gritar” por compreensao de suas dores através de um exer-
cicio que, de inicio, objetivava incentivar o processo criativo e
a pratica da escrita, porém, tornou-se também um reflexo das
consequéncias da educacdo basica atual e dos dilemas vividos
em uma realidade socialmente periférica, marcada por muitos
problemas sociais e econémicos.
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18 PIBID NA MATEMATICA EAD/UFAL:
EXPERIENCIAS COM A EDUCAGCAO
DE JOVENS E ADULTOS EM
TEOTONIO VILELA-AL

José Anderson da Silva

Maria Santusa da Silva

Isabel Cristina Nantes da Silva
Nivaldo Lopes de Lacerda
Isnaldo Isaac Barbosa

INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma mo-
dalidade da educacgao basica que atende estudantes que nao ti-
veram acesso ou continuidade aos estudos na idade considerada
adequada. Esses alunos, em sua maioria, conciliam os estudos
com o trabalho e outras responsabilidades, o que exige da escola
e dos professores abordagens pedagégicas que considerem suas
especificidades, saberes prévios e necessidades formativas. Nes-
se contexto, o ensino da Matematica na EJA apresenta desafios
particulares, uma vez que muitos estudantes trazem consigo ex-
periéncias negativas com a disciplina ao longo da trajetéria esco-
lar, além de lacunas conceituais que dificultam a aprendizagem
de conteuildos mais complexos.
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), criado pelo Ministério da Educacao e coordenado pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), tem como objetivo fortalecer a formacao inicial de pro-
fessores por meio da insercdo dos licenciandos nas escolas pu-
blicas de educacado basica. Fundamentado na relagdo entre teoria
e pratica, o programa proporciona experiéncias que contribuem
para a construcdo dos saberes docentes, aspecto considerado es-
sencial para a formacao profissional (Tardif, 2014). Além disso,
favorece o desenvolvimento de uma pratica reflexiva, compre-
endida por Freire (1996) como elemento indispensavel para a
constituicdo de uma docéncia critica e transformadora.

Na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a partici-
pacao do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade
EAD no PIBID representa um marco para a formacao docente,
ampliando as oportunidades de vivéncia pedagégica para estu-
dantes de diferentes municipios alagoanos. Entre os contextos
contemplados pelo programa, destaca-se o municipio de Teotd-
nio Vilela, onde os licenciandos desenvolveram atividades em
uma Escola Municipal, com turmas da EJA, participando de mo-
mentos de observacao, planejamento e intervencao pedagogica.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental, atualmente,
atende 756 alunos, distribuidos em trés turnos: matutino (292
alunos), vespertino (275 alunos) e noturno (189 alunos). Os es-
tudantes do EJA pertencem, em sua maioria, a familias de baixa
renda, com grande parte dos responsaveis atuando no setor ca-
navieiro, no comércio local ou na Prefeitura Municipal.
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O contato direto com a realidade da EJA, com seus de-
safios e potencialidades, tem contribuido para a construgao
da identidade profissional dos futuros professores de Mate-
matica e para a compreensao da complexidade do trabalho
docente. Dessa forma, este capitulo tem como objetivo relatar
as experiéncias do PIBID-Matematica-EAD na EJA em uma es-
cola publica, em Teotdénio Vilela-AL, destacando os processos
de diagndstico, intervencao pedagogica e avaliacao, bem como
os impactos dessas acoes na formacao dos licenciandos e na
aprendizagem dos estudantes.

PIBID E FORMACAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM MATE-
MATICA EAD

A Educacao de Jovens e Adultos e o Ensino da Matematica

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade
da educacgao basica que se destina aqueles que ndo tiveram aces-
so ou continuidade de estudos na idade regular. Segundo o Pa-
recer CNE/CEB n? 11/2000, a EJA deve ser compreendida como
um direito humano e uma oportunidade de desenvolvimento
pessoal, social e profissional, respeitando as caracteristicas, os
interesses e as condi¢cdes de vida dos estudantes.

No ambito do ensino da Matematica, a EJA apresenta
especificidades que demandam abordagens pedagdgicas dife-
renciadas. Muitos alunos dessa modalidade trazem consigo ex-
periéncias escolares marcadas por dificuldades e, por vezes, por
fracasso, o que pode gerar aversdo a disciplina e baixa autoesti-
ma em relacdo a sua capacidade de aprender. Além disso, esses
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estudantes geralmente possuem conhecimentos matematicos
construidos na pratica cotidiana - como calculos para compras,
medi¢cbes para plantio ou precificacdo de produtos - que nem
sempre sdo reconhecidos e valorizados pela escola.

Para D’Ambroésio (2005), a Matematica deve ser ensina-
da de forma a estabelecer conexoes com a realidade do aluno,
valorizando seus saberes e promovendo uma aprendizagem sig-
nificativa. Nessa perspectiva, o professor de Matematica na EJA
precisa atuar como mediador, criando situacdes de aprendiza-
gem que partam dos conhecimentos prévios dos estudantes e os
desafiem a avancar em direcdo a conceitos mais elaborados.

O PIBID e a Formacao de Professores para a EJA

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢cdo a Docéncia
(PIBID) tem se consolidado como uma relevante politica publica
de formacao inicial de professores, ao proporcionar aos licen-
ciandos a insercao em escolas publicas de educagdo basica desde
os primeiros periodos da graduacao. Essa insercao permite que
os futuros professores vivenciem o cotidiano escolar, observem
a pratica de professores experientes, planejem e executem ativi-
dades pedagogicas e reflitam sobre os desafios da docéncia.

Para Gatti et al. (2014), a participacdo no PIBID contribui
significativamente para a construcao da identidade profissional
docente, uma vez que os licenciandos tém a oportunidade de
vivenciar situacoes reais de ensino, desenvolver atividades pe-
dagdgicas e interagir com professores experientes e estudantes
da educacao basica. Essa aproximacao favorece a compreensao
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do papel social do professor e possibilita o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o exercicio da docéncia.

No contexto da EJA, o PIBID assume um papel ainda mais
relevante, pois permite que os licenciandos entrem em contato
com uma realidade educacional marcada por desafios especifi-
cos: turmas heterogéneas em termos de idade, trajetéria escolar
e experiéncias de vida; alunos que conciliam os estudos com o
trabalho; e a necessidade de abordagens pedagégicas que consi-
derem os saberes prévios e as motivacoes dos estudantes. Essa
vivéncia contribui para a formagao de professores mais prepa-
rados para atuar na diversidade, mais sensiveis as necessidades
dos alunos e mais comprometidos com a educagao como pratica
de transformacao social.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sdo plurais
e resultam da articulagdo entre conhecimentos académicos,
curriculares, experienciais e pedagogicos construidos ao longo
da trajetdria profissional. Nessa perspectiva, o PIBID constitui
um espaco privilegiado para a mobilizacao desses saberes, pois
permite que os licenciandos vivenciem situagdes concretas da
pratica escolar, reflitam sobre sua atuacdo e desenvolvam com-
peténcias essenciais para o exercicio da docéncia.

Metodologias Ativas e Jogos no Ensino da Matematica

As metodologias ativas tétm ganhado destaque no campo
educacional por colocarem o estudante no centro do processo de
aprendizagem, tornando-o protagonista de sua prépria formacao.
No ensino da Matematica, essas abordagens sdo especialmente
relevantes, pois ajudam a superar a visao da disciplina como um
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conjunto de férmulas e procedimentos a serem memorizados, pro-
movendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Entre as metodologias ativas, os jogos matematicos
constituem uma estratégia pedagodgica que alia diversao e
aprendizado, estimulando o raciocinio légico, a criatividade e
o trabalho colaborativo. Segundo Grando (2000), os jogos no
ensino da Matematica podem contribuir para a superacao de
bloqueios e dificuldades, além de promover o desenvolvimento
de habilidades como a resolucdo de problemas, a tomada de
decisdes e a argumentacao.

No contexto da EJA, os jogos matematicos assumem uma
funcdo ainda mais importante, pois ajudam a desmistificar a
ideia de que a Matematica é uma disciplina dificil e inacessivel,
além de proporcionar um ambiente de aprendizagem mais des-
contraido e acolhedor, favorecendo a participacdo e o engaja-
mento dos estudantes.

METODOLOGIA

As atividades desenvolvidas no ambito do PIBID-Mate-
matica-EAD na Escola Municipal, em Teot6nio Vilela-AL, foram
organizadas em trés etapas complementares, com o objetivo de
diagnosticar o nivel de conhecimento dos alunos, compreender
suas motivagdes e necessidades e promover a aprendizagem por
meio de abordagens pedagégicas inovadoras.

A primeira etapa consistiu na realizacao de entrevistas
individuais com os alunos da EJA, com o intuito de tracar o per-
fil de cada estudante. As entrevistas abordaram aspectos como
idade, profissdo, tempo afastado dos estudos, motivagdes para
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o retorno a escola e expectativas em relacdo ao aprendizado da
Matematica. Essa etapa foi fundamental para que os bolsistas
pudessem conhecer a realidade dos alunos, compreender suas
dificuldades e potencialidades e planejar as acdes pedagogicas
de forma mais adequada as suas necessidades.

A segunda etapa compreendeu a aplicagdo de uma avalia-
cdo diagnostica, com o objetivo de identificar o nivel de dominio
dos alunos em relacao as operagdes matematicas basicas (adi-
cdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao). Os resultados dessa ava-
liacdo foram organizados e comparados por periodo (62 e 99),
permitindo identificar o desempenho e a evolu¢ao dos alunos ao
longo das intervengdes.

A terceira etapa consistiu na aplicacdo de jogos matemati-
cos como estratégia de ensino, com o objetivo de tornar a apren-
dizagem mais dindmica, prazerosa e significativa. Os jogos foram
selecionados e adaptados pelos bolsistas de acordo com os con-
teudos trabalhados e as caracteristicas dos alunos, promovendo
a participac¢ao ativa e o trabalho colaborativo.

Além dessas etapas, o projeto previu a realizacao de uma
Feira de Profissoes, evento que articulou os conhecimentos ma-
tematicos as vivéncias profissionais dos alunos da EJA. A feira foi
realizada em 21 de maio de 2026, na Escola Municipal, que é polo
da Universidade Aberta do Brasil (UAB) credenciada pela Capes
e atente ao curso de Matematica Licenciatura EAD em Teotonio
Vilela. A feira contou com a participagdo de equipes organizadas
por escola, cada uma responsavel pela apresentacdo de temas
relacionados a diferentes profissdes, com o uso de banners, pai-
néis e materiais visuais.
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RESULTADOS E DISCUSSAQO

Perfil dos Alunos e Motivacoes para o Retorno aos Estudos

A analise das entrevistas realizadas com os alunos da EJA
revelou que a principal motivacao para o retorno aos estudos é o
desejo de aprimorar conhecimentos, seguido pela busca de me-
lhores oportunidades de emprego. Esse dado evidencia que os
estudantes da EJA veem a educacao como um caminho para o de-
senvolvimento pessoal e profissional, o que refor¢a a importan-
cia de uma pratica pedagdgica que estabeleca conexdes entre os
conteudos escolares e as necessidades e interesses dos alunos.

Observou-se também que a maioria dos estudantes possui
até trés anos de experiéncia escolar recente, indicando um per-
fil de retorno recente aos estudos. Essa caracteristica demanda
acoes pedagogicas voltadas a readaptagdo e motivagdo continua,
uma vez que muitos alunos ainda estdo se reacostumando com a
rotina escolar e com os contetudos trabalhados em sala de aula.

Desempenho nas Operacdes Matematicas Basicas

Os resultados das avaliacdes diagnosticas aplicadas aos
alunos dos 62 e 92 periodos indicaram avancos significativos
no dominio das opera¢gdes matematicas basicas ao longo das
intervencdes. A manutencdo do desempenho positivo eviden-
cia o impacto das a¢des do PIBID na aprendizagem dos alunos,
especialmente no que se refere a consolidacdo de competéncias
fundamentais para o avango escolar.

A aplicacdo dos jogos matematicos mostrou-se particular-
mente eficaz para engajar os alunos e promover a aprendizagem
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de forma ludica e colaborativa. Os estudantes demonstraram
maior interesse e participacdo nas atividades quando estas eram
apresentadas na forma de jogos, o que refor¢a a importancia de
metodologias ativas no contexto da EJA.

A Feira de Profissoes como Espaco de Articulacdo entre
Saberes

A Feira de Profissdes constituiu um dos momentos mais
significativos do projeto, ao promover a articulacdo entre os co-
nhecimentos matematicos e as vivéncias profissionais dos alunos
da EJA. Durante o evento, os estudantes apresentaram temas rela-
cionados a suas profissdes, como servigos na roga, manicure, arte-
sanato em croché e comércio, demonstrando como a matematica
esta presente em seu cotidiano e em suas atividades laborais.

Figura 1 - Feira de Profissdes realizada em 21 de maio de 2026.
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A feira evidenciou que a matematica ndo é uma disciplina
abstrata e distante da realidade, mas sim uma ferramenta essen-
cial para o dia a dia de cada um. Os alunos conseguiram traduzir
seus conhecimentos praticos em conceitos matematicos, como
calculos de area para plantio, porcentagens para precificacdo de
produtos, geometria para criacdo de pecas artesanais e estatisti-
ca para controle de estoque.

Foi gratificante observar o protagonismo dos alunos, que
se sentiram valorizados ao compartilhar seus conhecimentos e
experiéncias. A feira proporcionou um espaco de troca de sabe-
res, onde a matematica se tornou mais acessivel e significativa
para todos. A experiéncia ensinou aos bolsistas a valorizar o
conhecimento pratico e a sabedoria popular, mostrando que a
matematica ndo se restringe aos livros e as salas de aula, mas
estd também ligada ao trabalho e a vida das pessoas.

A feira também evidenciou a importancia da interdis-
ciplinaridade, conectando a matematica a outras areas do
conhecimento, como a economia, a arte, a cultura e o empreende-
dorismo. A participagdo dos alunos do EJA, com suas diferentes
experiéncias e profissdes, promoveu a inclusdo e a valorizacao
da diversidade, mostrando que a matematica € acessivel a todos,
independentemente de sua formagdo ou origem.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho buscou relatar as experiéncias do PIBID-Ma-
tematica-EAD na EJA em uma Escola Municipal, em Teotonio
Vilela-AL, destacando os processos de diagnéstico, intervengado

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

306

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

pedagdgica e avaliacdo, bem como os impactos dessas acdoes na
formacao dos licenciandos e na aprendizagem dos estudantes.

A partir das atividades desenvolvidas, foi possivel com-
preender que a EJA apresenta especificidades que demandam
abordagens pedagogicas diferenciadas, que considerem os sa-
beres prévios, as motivacdes e as necessidades dos alunos. A
realizacdo de entrevistas e avaliacdes diagndsticas mostrou-se
fundamental para o planejamento de a¢des mais adequadas a
realidade dos estudantes, enquanto a aplicacdo de jogos mate-
maticos e a realizacdo da Feira de Profissdes contribuiram para
tornar a aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Os resultados indicaram avangos significativos no domi-
nio das operagdes matematicas basicas entre os alunos parti-
cipantes, evidenciando o impacto positivo das acdes do PIBID.
Além disso, a Feira de Profissdes revelou-se um espacgo privi-
legiado para a articulacdo entre conhecimentos matematicos e
saberes praticos, promovendo o protagonismo dos alunos e a
valorizacdo da diversidade.

Para os licenciandos, a participa¢do no PIBID represen-
tou uma oportunidade impar de vivenciar a realidade da EJA,
compreender seus desafios e potencialidades e desenvolver
competéncias essenciais para o exercicio da docéncia. A experi-
éncia contribuiu para a construcao da identidade profissional,
para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e para o fortaleci-
mento do compromisso com a educagao como pratica de trans-
formacgao social.

Sugere-se a continuidade das praticas pedagogicas vol-
tadas ao refor¢o das operacdes basicas, buscando consolidar
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as competéncias matematicas fundamentais para o avango es-
colar, bem como a ampliacdao de atividades que articulem os
conhecimentos matematicos as vivéncias profissionais dos alu-
nos da EJA.
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EIXO 3:

DIVERSIDADE, INCLUSAO E JUSTICA
SOCIAL NA EDUCACAO



19 CONTACAO DE HISTORIA NA
EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS
COMO DISPOSITIVO DE FORMAGAO
DOCENTE/DISCENTE

Janio Nunes dos Santos

Evilainy Aureliano Santos da Silva
Franciclayde Claudine dos Santos Araujo
Maria Jaqueline da Silva

Roberta Bianca da Silva Machado

INTRODUCAO

Qual o lugar do estético na apreciacdo literaria? Qual o
lugar do inédito no encontro da crianca surda com a literatura?
Como a literatura pode propiciar a crianga surda um processo
identitario de ser no mundo e com o mundo enquanto sujeito
de direito, de linguagem e de cultura? Embora essas questdes
sejam complexas e, neste texto, provavelmente nao consigamos
formular respostas que encerrem a complexa teia discursiva e
dialégica, no grande ou no pequeno tempo, intentaremos refletir
acerca da contagao de histéria em Libras como uma estratégia
para a promocgao da literatura no ambito da educagao bilingue
de surdos, especificamente no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID-UFAL).
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Em passo contiguo, cumpre ressaltar que contar historias
na escola carece de formacao, de preparacdo/planejamento, de
conhecimentos sobre estratégias e de recursos didatico-pedagé-
gicos. E necessario, ainda, saber escolher livros de qualidade a
partir do acervo disponivel, dentre outros aspectos, de modo a
se constituir como processo de formacao também do professor

e do contador.

A contacdo de histéria, como uma das propostas pedago-
gicas voltadas a promover e a se promover na educacao bilingue
de surdos, é uma estratégia com pouca discussdo na educacdo
de surdos, sobretudo quando se faz o recorte das criangas sur-
das da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino funda-
mental. Por isso, carece de pesquisas e discussdes no ambito
académico, em didlogo com as escolas, no processo colaborativo
escola-universidade.

No cenario atual, institucionalizou-se a Politica de Educa-
cao Bilingue de Surdos (PNEBS), por meio da Portaria do Minis-
tério da Educacgao n2 588, de 2 de julho de 2026 (Brasil, 2026),
cuja finalidade é efetivar, qualificar e garantir a oferta, o acesso,
a permanéncia, a participa¢do e o éxito escolar dos estudantes
do publico-alvo desta modalidade, assegurando seus direitos
linguisticos, educacionais e culturais, em consonancia com a le-
gislacdo educacional vigente.

No contexto alagoano, a partir do PIBID Equidade, a Uni-
versidade Federal de Alagoas (UFAL) passou a desenvolver o
Subprojeto Educacao Bilingue de Surdos [2024-2026], que con-
verge com os principios e objetivos de formacdo académica e ci-
dada apresentados nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs)
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de Pedagogia e de Letras Libras, uma vez que possibilita o estrei-
tamento de pressupostos tedrico-metodologicos que envolvem a
pesquisa em educagdo e em processos de ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa escrita, vinculados a pratica docente na es-
pecificidade dos sujeitos surdos.

No decorrer da implementacao do projeto na escola par-
ceira, a contacdo de histéria em Libras para os estudantes sur-
dos consistiu em uma das estratégias que ganhou destaque na
formacado bilingue de licenciandos em Pedagogia e em Letras
Libras. Em virtude disso, discutiremos neste texto o desenvol-
vimento desta estratégia como dispositivo formativo tanto para
os licenciandos como para os estudantes surdos matriculados
na escola parceira, na sala regular e no Servigo de Atendimento
Educacional Especializado Bilingue (SAEEB).

FORMACAO DE PROFESSORES BILINGUES CONTADORES DE
HISTORIA

A formacdo de professores é um tema que goza de elas-
ticidade para atravessar as décadas como objeto investigativo a
renovar-se. A construcdo da profissao da-se na formagao inicial
e estende-se ao longo da vida profissional, num continuo ser e
vir-a-ser. Freire (1991) advoga que

[...] ninguém comeca a ser professor numa certa
terca-feira as 4 horas da tarde [...]. A gente se for-
ma como educador permanentemente na pratica
e na reflexao sobre a pratica (Freire, 1991, p. 58).

A formacao inicial do professor carece de qualidade para
que sua atuagdo seja tanto mais consistente e intencional, sendo a
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universidade “[...] o lugar por exceléncia da formag¢ao dos docen-
tes, principalmente se houver énfase na sua dimensao reflexiva e
na profissionalizac¢do do trabalho” (Perrenoud, 2014, p. 133).

Em se tratando da educacao de surdos, um dos eixos es-
truturantes da Politica de Educacao Bilingue de Surdos é o da
formacao. Objetiva-se, a partir desta politica, ampliar a formacgao
para os profissionais da educacao basica em diferentes areas e te-
maticas relacionadas a Educacdo Bilingue de Surdos e fomentar
a sistematizacdo e o reconhecimento de experiéncias inovadoras
voltadas as especificidades dessa modalidade. Além disso, ten-
ciona-se, na assisténcia técnica e financeira, investir na formacao
inicial e continuada, em articulacao com as instituicoes federais
de ensino e em regime de colaboragao entre os entes federados
(Brasil, 2026). O Pibid Educacgao Bilingue de Surdos, desenvolvi-
do na UFAL desde 2024, forja-se nesse espago formativo.

A formacao inicial dos professores para a educacgao bilin-
gue de surdos requer uma articulacdo entre conhecimentos
linguisticos, pedagdgicos, culturais e sociais, possibilitando a
compreensdao da complexidade dos processos educativos que
envolvem os estudantes surdos (Lodi; Lacerda, 2015). Conside-
ra-se que as discussoes tedrico-metodologicas promovidas nos
cursos de graduagdo podem subsidiar os licenciandos (Pereira et
al,2011) em suas praticas pedagégicas e intervengdes didaticas,
sobretudo quando atreladas a vivéncia da profissao em escolas.

Colocar a escola no centro da proposta formativa, como
no PIBID Educacdo Bilingue de Surdos da UFAL, oportuniza que
a formacdo de professores esteja articulada a valorizagao da pro-
fissao docente, na diade teoria-pratica. Assim, faz-se necessario
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aproximar e articular universidade e escola, permitindo que os
estudantes das licenciaturas tenham uma relacdo com a profis-
sdo desde o inicio do curso em sua forma mais genuina, por meio
da praxis.

No campo da literatura, enquanto estratégia de aprecia-
cdo estética e de inauguracdo do inédito para criangas surdas,
faz-se necessaria a formagdo para o contador. A contacdo de
historia nos moldes da leitura literaria torna-se problematica
quando seu fim é puramente pedagogico, quando se consti-
tui como pretexto para o ensino: “[...] o uso do texto literario
adquire, entdo, um carater exemplar e tem sua especificidade
anulada enquanto arte” (Aguiar, 2011, p. 8). Ha apreciacao es-
tética em abordagens dessa natureza? Para que haja, o profes-
sor contador necessita ter clara uma concepgao de leitura que
o oriente; compreender os sentidos da literatura enquanto arte
e ter competéncia para o planejamento e a execucao de uma
contacao que nao fira o estético.

E na dimens3o estética da arte que reside uma poténcia
que pode afetar a formacao inicial dos professores. Trata-se da
friccdo entre educagdo e arte como possibilidade para processos
formativos menos engessados e mais poéticos (Momoli; Egas,
2015). Nessas relacoes criadas pela escrita, a literatura precisa
estar presente (Andrade, 2025) como experiéncia estética. A
literatura surda assume relevante papel social, considerando
que pode proporcionar, especialmente no contexto escolar,
um material baseado na cultura das pessoas surdas (Karnopp,
2006), favorecendo vivéncias literarias significativas.
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Considerando a perspectiva interacionista da leitura, Lef-
fa (1996) defende que

[...] o processo de leitura envolve varios aspectos,
incluindo ndo apenas caracteristicas do texto e do
momento histérico em que ele é produzido, mas
também, caracteristicas do leitor e do momento
histérico em que ele é lido (Leffa, 1996, p. 143).

Na interacdo com a obra, com os personagens, com 0 en-
redo, a crianc¢a surda expande seu excedente de visdo e, nesse
processo de ver para além, identifica-se, reconhece-se, valoriza-
-se. Aprecia!

Nao basta abrir o livro e proferi-lo, conta-lo as criancas.
Bajard (2014), ao tratar da mediacao literaria, adjetiva-a como
dispositivo engenhoso, pelo fato de ser um processo complexo.
A comecar pela literatura infantil: “[...] apesar de ser constituida
majoritariamente por ficgao, a literatura infantil ndo é monoli-
tica [...]” (Bajard, 2014, p. 43). Complementa com o processo de
mediar: é necessario que se produza um protocolo (planejamen-
to); que se tenha espaco adequado a sessao de mediagao proto-
colada; e que se atente as posturas do contador e das criangas.

METODOLOGIA

Esta investigacdo caracteriza-se como qualitativa e possui
natureza de pesquisa aplicada (Assis, 2018). De acordo com Bog-
dan e Biklen (2003), a pesquisa qualitativa envolve a obtencao
de dados a partir do contato direto com a situacdo estudada e
enfatiza o processo construido. Os dados coletados sao predomi-
nantemente descritivos. Nesse aspecto, o material obtido é rico
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em descri¢cdes de situacdes, acontecimentos e registros fotogra-
ficos, como os que constituem o corpus deste capitulo.

Uma das atividades formativas propostas aos bolsistas de
iniciacdo a docéncia consistiu em oficinas de contagao de histo-
rias em Libras, realizadas na escola parceira e na UFAL. Como
desdobramento da acdo formativa, os bolsistas de iniciagdo a do-
céncia desenvolveram agdes com os estudantes surdos da escola
parceira, tanto no SAEEB quanto na sala regular (turma do 52
ano, na qual estdo matriculados dois estudantes surdos), para a
promocao de experiéncias literarias estéticas e para a ampliacao
do repertério literdrio dos estudantes surdos. Dentre as diversas
acoes desenvolvidas no seio desta acdo maior, na préxima secao
serdao abordadas apenas as oficinas de contag¢do de historias em
Libras e as contagdes de histérias propriamente ditas.

CONTACAO DE HISTORIA EM LIBRAS: FORMAR E CONTAR E
SO COMECAR?

A partir do diagnéstico realizado pelas supervisoras junto
aos bolsistas de iniciacdo a docéncia, no inicio do ano de 2025,
constatou-se a necessidade de fortalecer o acesso dos estudan-
tes surdos a literatura, tendo em vista que esta era desconhecida
por grande parte deles [estudantes surdos]. Para o desenvolvi-
mento desta a¢do, foram executadas diversas estratégias, tais
como: estudos sobre a literatura e a contagao de histdrias para
estudantes surdos; criacdo de um cantinho da leitura no SAE-
EB, com obras visuais voltadas a identidade surda; aquisicao de
acervo literario; promocao de oficinas sobre contacao de histo-
rias em Libras para os bolsistas de iniciagdo a docéncia; leituras
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sinalizadas [proferi¢ao] (Bajard, 2014) no SAEEB e na sala regu-
lar para estudantes surdos; e contagdes de historias sinalizadas
[dramatizagdo] abertas a estudantes surdos e ouvintes.

Oficinas de contacdo de historia em Libras para os bolsistas
de iniciacdo a docéncia

Foram realizadas duas oficinas de contacdo de histdrias
em Libras. A primeira aconteceu em agosto de 2025, na escola
parceira, e foi conduzida por uma professora surda convidada,
que atua no SAEEB da referida escola. O publico-alvo foi compos-
to por bolsistas de iniciacdo a docéncia e supervisoras.

Figura 1 - Primeira oficina de contagio de historia para os bolsistas de
iniciacdo a docéncia.

Fonte: Planilhas de registro do PIBID Educacédo Bilingue de Surdos-UFAL (2025).

Foram apresentados recursos e técnicas proprios da con-
tacdo de historias em Libras. A professora enfatizou que é impor-
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tante considerar desde o vocabulario utilizado, especialmente a
escolha dos sinais, até a expressao facial para o contorno da con-
tacdo como momento estético, bem como a velocidade ao contar
a histéria. Quando se trata de uma profericao (Bajard, 2014), o
apoio de imagens ou objetos contribui para a compreensao pelo
estudante surdo, influenciando diretamente sua experiéncia li-
teraria, conforme afirmou a expositora.

A segunda oficina aconteceu em outubro de 2025, nas de-
pendéncias da UFAL, e foi conduzida por uma professora ouvinte
convidada, com larga experiéncia em tradug¢do/interpretacdo e
contacdo de histérias em Libras. Participaram da atividade o co-
ordenador do subprojeto e os bolsistas de iniciacao a docéncia,
com ativa interlocucao.

Figura 2 - Segunda oficina de contacgdo de histoéria para os bolsistas de
iniciacdo a docéncia.

’? DANIELLE PMARIA SILWA
. ha alguns segundos

16/10/2025 | Oficina de Contacdo de
Histdérias em Libras — Catarina Claudino

. = = ]

Fonte: Planilhas de registro do PIBID Educagdo Bilingue de Surdos-UFAL (2025).
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O foco inicial da oficina foi a seguinte questdo: por que con-
tar histérias? Para isso, a professora tratou da tradicao oral e en-
fatizou a imaginacdo como campo de desenvolvimento da crianga
em relacdo a linguagem, ao raciocinio e a cultura letrada. Seguiu
com a seguinte questdo: como contar historias em Libras? Inicial-
mente, fez uma contagdo [dramatizagdo], depois uma profericao
[leitura de um livro infantil] e finalizou apresentando possibilida-
des de contacdo com fantoches e de profericdo com o apoio de
livros e materiais diversos que ilustraram as histérias contadas.

Esses momentos formativos dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia para atuagdo como professores bilingues contadores
de historias em Libras dialogam com o que Freire (2001, p. 172)
defende: “Eu ndo tenho duvida nenhuma de que nao é a escola
s6 que é responsavel por isso, mas uma das tarefas da escola de-
veria ser estimular e desafiar o gosto pela leitura”. No caso dos
estudantes surdos, é fundamental garantir o acesso a literatura
em sua lingua materna, a Libras.

Contacao de histdrias em Libras para os estudantes surdos
da escola parceira

Em face das oficinas vivenciadas, os bolsistas de iniciacdao
a docéncia passaram a planejar e desenvolver leituras sinalizadas
[profericdao] no SAEEB e contagdes de histdrias em Libras [drama-
tizagbes]. A primeira contagao de historia em Libras aconteceu no
meés de novembro de 2025, a partir do livro “O gato surdo”. Este
livro integra o acervo adquirido para compor o cantinho da leitura
implantado no SAEEB. A escolha da obra se deu pela possibilidade
de identificagcdo dos estudantes surdos com o personagem.
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Figura 3 - Contacdo da histéria “O gato surdo”.

%

!

Fonte: Planilhas de registro do PIBID Educagio Bilingue de Surdos-UFAL (2025).

Atravessada pela tematica da identidade surda, a conta-
¢do de histéria aconteceu no formato de dramatizacao aberta
a toda a comunidade escolar, buscando proporcionar aos estu-
dantes [surdos e ouvintes] um momento de experiéncia literaria
estética (Momoli; Egas, 2015). Esta contacdo foi planejada e de-
senvolvida pelo grupo de bolsistas de iniciacdo a docéncia que
acompanham o SAEEB, junto a supervisora.

A segunda contagdo de histdria em Libras [dramatizacao]
teve como tematica as grandes navegacdes e aconteceu no meés
de maio de 2026. A escolha pela tematica partiu de uma necessi-
dade real da sala de aula [52 ano do ensino fundamental], quan-
do a professora abordava temas circundantes muito presentes
em datas comemorativas que integram o curriculo escolar e ga-
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nham, comumente, maior evidéncia no més de abril [aboli¢do da
escravidao, povos originarios, “descobrimento” do Brasil].

Sob a orientagcdo da professora supervisora e regente da
turma, os bolsistas de iniciagdo a docéncia desenvolveram o plane-
jamento, que, neste caso, nao partiu de uma obra literaria especifi-
ca, mas do imagindrio coletivo brasileiro e do que a historiografia
aponta sobre as grandes navegacoes do século XVI, marcadas pelo
desbravamento e pela exploracdo das terras “descobertas”.

Retoma-se Leffa (1996) acerca de como o processo de lei-
tura envolve aspectos diversos para reforcar que, nesta contagao
de histdria em Libras, se coteja o didlogo entre as caracteristicas
do texto/discurso/imaginario no momento histérico em que foi
produzido e as caracteristicas do leitor e do momento histérico
em que essa tematica foi trabalhada/experienciada.

Figura 4 - Contacdo da histéria “As grandes navegacdes”.

Fonte: Planilhas de registro do PIBID Educagio Bilingue de Surdos-UFAL (2026).

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

321

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

Embora esta contagdo de histdria tenha surgido de uma
necessidade pedagogica dos estudantes surdos e da professora
regente, intentou-se ndo torna-la pedagogizante em esséncia,
a medida que se constituiu em uma experiéncia estética e de
apreciacgdo do estético, envolvendo o planejamento do enredo, a
escolha dos personagens, das vestimentas e do vocabulario e a
construcao do cendrio. Houve interacdo por parte dos estudan-
tes surdos e ouvintes durante toda a contagdo, enquanto movi-
mento dialégico interessado.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de refletir sobre a contagdo de histéria em
Libras como uma estratégia para a promoc¢ao da literatura, no
ambito do PIBID Educacdo Bilingue de Surdos da UFAL, guiamo-
-nos até aqui a partir das trés questdes que abrem este texto:
Qual o lugar do estético na apreciacao literaria? Qual o lugar do
inédito no encontro da crian¢a surda com a literatura? Como a li-
teratura pode propiciar a crianca surda um processo identitario
de ser no mundo e com o mundo enquanto sujeito de direito, de
linguagem e de cultura?

Sem a pretensdo de fechar o discurso com respostas
acabadas, propomos, em ultimas palavras, apontar indicios de
respostas a elas, que seguem abertas a continuidade da investi-
gacdo. Uma das agdes propostas aos bolsistas de iniciagdo a do-
céncia consistiu em oficinas de contagdo de histérias em Libras,
que foram realizadas na escola-campo e na UFAL, tencionando
promover o trabalho com a literatura em articulagdo com as
experiéncias estéticas, na perspectiva da educacao bilingue de
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surdos, no contexto da formacao docente de professores bilin-
gues contadores de historias em Libras. Os resultados apontam
avancos significativos na compreensao dos bolsistas, em termos
tedrico-praticos.

Com relacdo as experiéncias de conta¢do em situagdes
praticas com os estudantes surdos, observou-se uma aproxima-
cdo mais efetiva desses estudantes com a literatura, no viés da
experiéncia estética. Nessa dire¢do, as contacdes proporciona-
ram, em certa medida, o encontro com o inédito, considerando
a limitacdo de acesso a vivéncias literarias que possibilitassem
a construcao de repertoério estético e literario. Além do mais, os
estudantes surdos tendem a se identificar com as historias con-
tadas, sentindo-se leitores e consumidores de literatura.
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20 ENSINO, SABERES E FORMACAO
DOCENTE: A ATUACAO DO PIBID-
HISTORIA NO ENFRENTAMENTO A
VIOLENCIA DE GENERO EM SALA
DE AULA

Antonio Bezerra

Paulo Vitor Barbosa dos Santos
Calebe Teles dos Santos

Késia Regina da Silva

Vitor Ivaldo da Silva

INTRODUCAO

A insercao no ambiente escolar, por meio do subprojeto PI-
BID-Histéria (2024-2026), constituiu um campo fértil para o de-
senvolvimento de a¢des de carater tedrico-pratico, possibilitando
diversas vivéncias formativas no contexto das salas de aula. Essas
experiéncias contemplaram a formacao inicial dos graduandos,
a formacdo continuada dos professores supervisores de area e a
aprendizagem histdrica dos estudantes da Educagao Basica. Nos-
sa experiéncia teve como l6cus em uma Escola Estadual, localiza-
da no bairro Benedito Bentes II, na cidade de Macei6 (AL).

A etapa inicial consistiu na realiza¢do de um diagnoésti-
co das turmas do 8¢ ano do Ensino Fundamental Il e do Ensino
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Médio, com o objetivo de identificar lacunas de aprendizagem e
demandas sociais presentes no cotidiano escolar. Esse diagnos-
tico ndo se restringiu a afericdo de competéncias cognitivas, mas
buscou compreender as subjetividades que constituem a cultu-
ra escolar na qual os estudantes estavam inseridos. Tal imersao
dialoga com Caimi (2006, p. 1), que enfatiza a “importancia da
formacgao do professor reflexivo e investigador da sua pratica e
dos contextos escolares” como elemento indispensavel para a
qualificacdo do ensino de Historia.

A transicao do planejamento para a intervencao peda-
gbégica em sala de aula exigiu a mobilizacdo do que Cardoso
(2007) denomina de “saber histérico escolar”. Diferentemente
da histoéria produzida no ambito académico e voltada aos pa-
res, esse saber é compreendido como uma construcao singular,
produzida cotidianamente nas relagées pedagdgicas estabele-
cidas no ambiente escolar, das quais participam diferentes su-
jeitos, especialmente os estudantes, que constituem a prdpria
razao de ser da escola.

Nesse contexto, a elaboracdo e aimplementagdo do proje-
to de acdo do PIBID, intitulado “Discutindo a violéncia de género
e a construgado social e historica da masculinidade com estudantes
das turmas do 82 ano do Ensino Fundamental II: a confecgdo de
fanzines como produto artistico e reflexivo”, partiram da analise
das necessidades concretas dos estudantes, estabelecendo um
dialogo entre suas experiéncias de vida, a territorialidade e a
historicidade que constituem as identidades manifestadas no
cotidiano da escola-campo.
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Violéncia de Género e Construcio da Masculinidade no En-
sino de Historia: Uma Experiéncia com Fanzines Escolares

De acordo com Fonseca (2003), o desenvolvimento de
projetos, principalmente na area de Historia, possui duas pre-
missas principais, sendo uma delas a de que todo projeto visa
a producdo de um material. Devido ao curto tempo destinado a
elaboracdo e a execucdo deste projeto, optamos pela producao
de fanzines®, publica¢des independentes, artesanais e de baixo
custo voltadas a abordagem de temas especificos.

A producao de fanzines exigia pouco tempo de execugdo e
reduzidos recursos materiais, configurando-se como uma estra-
tégia pedagdgica acessivel e viavel no contexto escolar. Por meio
dessa proposta, buscou-se estimular a criatividade dos estudan-
tes mediante atividades artesanais e artisticas, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao desenho, a pin-
tura, a colagem, a produgdo textual e ao design, além de incenti-
var o trabalho colaborativo.

Com a turma organizada em grupos, foram definidos os se-
guintes temas para discussao e producdo dos fanzines: O que é ser
homem?; Mulheres que fizeram Histéria; O que é feminismo?; O
que é machismo?; Violéncia contra mulheres negras; Violéncia con-
tra mulheres indigenas; Respeito ao corpo e as diferencas; Tipos
de violéncia; Relagdes saudaveis x relagdes toxicas. As produgdes
revelaram significativo envolvimento dos estudantes, reunindo co-
lagens, desenhos, pinturas, historias em quadrinhos, dados estatis-
ticos e diferentes formas de expressdo artistica e textual.

6 O fanzine é uma publica¢do artesanal e independente, surgida nos Estados Unidos na década de 1930. O termo
deriva da jung¢do das palavras inglesas fanatic e magazine, sendo tradicionalmente associado a produgio e
circulagdo ndo comercial de contetidos por admiradores de determinado tema (Magalhdes, 1993).
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Conforme Fonseca (2003), o desenvolvimento de um pro-
jeto, de modo geral, compreende trés grandes etapas’. A primei-
ra etapa consistiu na identificagao e na formulacao do problema.
Para seu desenvolvimento, a equipe de pibidianos, em conjunto
com o professor supervisor, optou por adotar uma metodologia
de escuta das demandas apresentadas pelos estudantes. A partir
das problematicas identificadas com maior frequéncia, iniciou-
-se o processo de constru¢do da questdo central que orientaria
0 projeto.

Em um primeiro momento, apés um periodo de observa-
¢do das turmas do 82 e do 92 anos do Ensino Fundamental acom-
panhadas pelo professor supervisor, destacaram-se as falas de
alguns estudantes, sobretudo os questionamentos recorrentes
de uma aluna do 89 ano, participativa em todas as aulas e que,
de certa forma, refletia o perfil da turma. Ela frequentemente
nos questionava sobre os motivos pelos quais, ao estudarem as
monarquias absolutistas, raramente encontravam referéncias a
mulheres que exerceram o poder, como as rainhas, por exemplo.
Diante de indagacdes como essa, optamos por desenvolver a pri-
meira acao do PIBID-Historia com duas turmas do 8¢ ano.

Durante o processo de planejamento das atividades, ela-
boramos um formuldrio a ser aplicado aos estudantes dessas
duas turmas. O questiondario teve como objetivo mapear e pro-
blematizar a forma como os estudantes compreendiam concei-
tos como identidade, memoria coletiva, Histdria e sujeito social,

7 “[..] A segunda etapa é a da construgdo, do desenvolvimento do trabalho - sdo as atividades, as aulas, a
discussdo dos resultados. A terceira fase é a da apresentagdo dos resultados, da globalizagdo, da socializagdo
dos saberes produzidos, da avalia¢do final do projeto em sua totalidade” (Fonseca, 2003, p. 109-110).
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entre outros aspectos pertinentes a acao que se pretendia imple-
mentar em sala de aula.

O questionario foi aplicado a 68 estudantes e era compos-
to por questdes abertas e fechadas, cujas respostas subsidiaram
o planejamento das a¢des pedagogicas. A analise dos dados re-
velou que, entre os temas abordados, a violéncia contra a mulher
foi o assunto de maior relevancia e recorréncia nas respostas
dos estudantes. Alguns participantes relataram ja ter sofrido
ou presenciado situa¢des de violéncia contra mulheres no pro-
prio ambiente familiar, embora esses casos ndo representassem
a maioria da amostra. Nesse sentido, as respostas registradas
nos formuldrios mostraram-se insuficientes para expressar a
profundidade das experiéncias relatadas®. Ainda assim, a pro-
blematica da violéncia contra a mulher revelou-se uma questao
urgente, despertando a atencao de toda a equipe, especialmente
diante da pergunta: “Vocé ja presenciou ou sofreu algum ato de
violéncia contra a mulher? Se sim, como foi?”.

Em sua maioria, as respostas limitaram-se a op¢do “Nao”.
Quando analisado pela equipe, esse resultado mostrou-se
contraditério em relagdo ao cendrio atual da violéncia contra
a mulher no Brasil e, especificamente, no estado de Alagoas,
que registrou, entre janeiro e novembro de 2025, um total de
8.924 casos de violéncia doméstica e familiar contra mulheres.
O bairro Benedito Bentes, onde esta localizada a escola-campo,
apresentou o segundo maior numero de ocorréncias no muni-

8 Essa limitagdo foi possivelmente decorreu do carater impessoal que um instrumento formal de coleta de
dados pode promover, o que em larga medida estabelece certo distanciamento entre os interlocutores,
por mais que fosse de conhecimento dos estudantes que suas respostas eram andnimas e ndo seriam
compartilhadas com terceiros que nio fizessem parte da equipe de pibidianos.
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cipio de Macei6, com aproximadamente 359 casos registrados
(Francés News, 2025).

O cenario em questdo suscitava outro debate, uma vez que
as respostas obtidas por meio dos formularios evidenciaram que
os dados oficiais sobre a violéncia contra a mulher ndo chegavam
aos estudantes. Assim, a partir da escuta e do didlogo, buscou-se
promover a participac¢do ativa dos estudantes, convergindo com
uma concepg¢ao de ensino e aprendizagem historica que nao os
compreende como sujeitos passivos ou desprovidos de experi-
éncias, mas como individuos que constroem saberes a partir das
vivéncias acumuladas em diferentes espacgos sociais. Nessa pers-
pectiva, o ensino de Histdria é entendido como um processo de
construcdo coletiva do conhecimento, e ndo de mera transmis-
sdo de contetudos, conforme argumenta Cerri (2011).

Apoés aaplicagdo do questionario e a analise das respostas,
realizou-se um primeiro momento de apresentacao da tematica
e da problematica central do projeto em sala de aula. Inicialmen-
te, solicitou-se que os estudantes apresentassem suas definicoes
e percepgoes acerca de alguns conceitos e questdes norteadoras.
Em seguida, foram convidados a expor suas compreensoes sobre
o que significava ser homem e ser mulher na sociedade contem-
poranea, provocando-se, em um primeiro momento, os estudan-
tes do género masculino e, posteriormente, as estudantes do
género feminino. Esse processo revelou um contraste entre as
respostas registradas no formulario e aquelas expressas oral-
mente durante as discussoes, evidenciando as diferencas entre
um instrumento de coleta de dados e o didlogo estabelecido no
espaco da sala de aula.
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Ao definirem o que significava ser mulher na sociedade
contemporanea, a maior parte das respostas dos estudantes do
género masculino girou em torno da associagdo das mulheres
as responsabilidades pelo trabalho de cuidado, pela manuten-
¢do do nucleo familiar e pela subserviéncia. Além disso, surgi-
ram respostas que as vinculavam a infidelidade e a dissimulagao.
Por outro lado, ao definirem o que significava ser homem, mui-
tos desses estudantes destacaram caracteristicas relacionadas
a forga fisica, a responsabilidade pelo sustento financeiro e as
atividades de lazer, afirmando, por exemplo, que “ser homem é
jogar futebol” e também que “ser homem é trair”. Tais concep-
¢cdes constituiram pontos sensiveis das discussdes em sala de
aula, sobretudo por envolverem adolescentes em processo de
formacgao e construcdo de suas identidades.

Sob outra perspectiva, as estudantes do género feminino
apresentaram respostas mais elaboradas ao definirem o que
significava ser mulher do que ao caracterizarem o que signifi-
cava ser homem. Suas falas enfatizaram aspectos relacionados a
responsabilidade afetiva, a necessidade de cuidado na condugao
das relagdes interpessoais e a constante vigilancia social exer-
cida sobre seus comportamentos, evidenciando a percepcao de
que a condicao feminina é marcada por expectativas e mecanis-
mos de controle social.

Durante as discussOes realizadas em sala de aula, foi
possivel registrar falas dos estudantes que contribuiram para
compreender suas demandas e orientar as acdes do projeto.
Declaragdes como “mulheres que sofrem agressao e ndo se
separam dos maridos sao culpadas” e “mulheres querem ser

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

332

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

superiores aos homens” revelaram discursos recorrentes entre
estudantes dos géneros masculino e feminino das turmas do 8¢
ano. Esses enunciados permitiram compreender ndo apenas a
forma como esses estudantes percebiam o mundo ao seu redor,
mas também como valores, crengas e estereotipos socialmente
construidos eram reproduzidos e naturalizados em suas inter-
pretagdes da realidade.

O processo de observacgao, escuta e didlogo entre os bol-
sistas do PIBID, o professor supervisor e os estudantes da Educa-
¢ao Basica revelaram-se um instrumento indispensavel ao longo
do desenvolvimento do projeto, contribuindo significativamente
para a formacdo inicial de futuros professores pesquisadores
em Histéria. Fonseca (2003, p. 111) assinala que “O aluno é um
ser social completo, ndo é uma tabula rasa”. Essa compreensao
dialoga diretamente com as elaborac¢des de Cerri (2011), ao de-
fender que a instituicdo escolar ndo é a Unica responsavel pela
formacao da consciéncia historica dos sujeitos.

Nesse sentido, a escola compartilha esse processo forma-
tivo com outros agentes sociais. A consciéncia historica, enten-
dida por Cerri (2011) como uma dimensao inerente a condicao
humana, ndo pode ser compreendida como algo que se possui
ou ndo, tampouco como um conhecimento passivel de ser sim-
plesmente transferido ao outro. Sob essa perspectiva, projetos
voltados a problematizacdo de questdes sociais, como a violén-
cia de género, cumprem uma importante func¢do social da escola
ao favorecer a construcdo da cidadania e da consciéncia critica.

Assim, torna-se fundamental reconhecer a autonomia
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
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para que, por meio do didlogo com o professor, possam analisar,
confrontar e reformular suas hipdteses e seus modos de com-
preender o mundo em que vivem, bem como outras realidades,
a partir de concepgdes frequentemente permeadas por mitos,
esteredtipos e preconceitos. Nessa perspectiva, 0 pensamento
historico constitui uma ferramenta essencial para que os estu-
dantes analisem, problematizem e ressignifiquem a realidade
em que estdo inseridos.

Com base na formacgdo construida a partir das vivéncias
e das visoes de mundo trazidas pelos estudantes, planejamos
dindmicas e elaboramos materiais didaticos destinados a pro-
mover, de forma coletiva, a andlise critica da realidade, poten-
cializando reflexdes fundamentadas em referenciais tedricos e
em diferentes documentos histéricos. Por meio da perspectiva
da historicidade, buscamos favorecer a compreensao dos mais
diversos fend6menos sociais contemporaneos, conforme assina-
la Cerri (2011). Utilizando o género como categoria de analise,
nos termos propostos por Scott (2016), procuramos compreen-
der como essa categoria se manifesta na sociedade, de onde se
originam as concepg¢des expressas pelos estudantes e, por vezes,
por nés mesmos, bem como analisar a coeréncia dos discursos
reproduzidos em diferentes contextos sociais.

No més de setembro de 2025, parte da equipe de pibidia-
nos apresentou um material informativo composto por trechos
de videos, noticias jornalisticas, dados estatisticos e excertos da
legislacao brasileira. O conjunto documental reunia informacgdes
sobre o tratamento historicamente dispensado as mulheres na
sociedade e sobre a maneira como seus papéis sociais foram
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associados ao cuidado e a submissdo aos companheiros. Tam-
bém foram apresentados dispositivos legais que evidenciavam
a estrutura patriarcal presente na sociedade brasileira, além da
histéria de Maria da Penha, dos acontecimentos que culminaram
na criacdo da Lei n® 11.340/2006 e da tipificacao das violéncias
previstas em seu Capitulo II, art. 79, incisos I, I, III, IV e V. Ao
final da atividade, divulgaram-se os canais oficiais de dentncia,
reforcando a importancia do acesso as redes de protecdo e en-
frentamento da violéncia contra a mulher.

Na tentativa de estabelecer uma maior aproxima¢ao com
a cultura juvenil na qual os estudantes estavam inseridos, proje-
tamos recortes de videos da plataforma TikTok que abordavam
os temas trabalhados, entre eles um video da produtora de con-
teudo mencionada por Oliveira (2024). A estratégia evidenciou
as potencialidades das ferramentas contemporaneas de comuni-
ca¢do como recursos para promover debates sobre temas social-
mente relevantes.

Ademais, retomaram-se falas anteriormente apresen-
tadas pelos estudantes, utilizando o projetor multimidia para
exibir afirma¢cdes como: “Por que ndo larga o marido, se esta
sofrendo violéncia?”, “Ela deve ter feito algo para irrita-lo” e
“Se ainda esta com ele, é porque deve gostar de apanhar”. Tais
afirmacgdes foram problematizadas e criticadas pelos proprios
estudantes ap6s a apresenta¢do do material informativo e a re-
alizagdo da discussdo mediada. Observou-se um elevado nivel
de criticidade por parte dos estudantes, bem como reflexdes
significativas desenvolvidas pelos bolsistas e pelo professor
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supervisor, fundamentadas em referenciais tedricos e na legis-
lacdo pertinente ao tema.

O momento mostrou-se enriquecedor do ponto de vista
formativo para todos os envolvidos. Observou-se uma aproxi-
macao significativa entre estudantes, bolsistas do PIBID e pro-
fessor supervisor, reduzindo as assimetrias tradicionalmente
presentes nas relagdes pedagdgicas, uma vez que todos passa-
ram a ser reconhecidos como sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem.

Durante as discussdes suscitadas pela apresentacao
do material, diversos estudantes sentiram-se a vontade para
compartilhar experiéncias e sentimentos, o que resultou, por
exemplo, no encaminhamento de uma estudante para o acom-
panhamento psicolégico oferecido pela escola, apds ela se iden-
tificar com algumas das situagdes abordadas. A maioria dos
estudantes desconhecia algumas das tipificacdes previstas na
Lei Maria da Penha, como as violéncias patrimonial, psicoldgi-
ca e moral, bem como as formas pelas quais essas violéncias se
manifestam. Muitos compreendiam a violéncia contra a mulher
exclusivamente como agressao fisica, naturalizando, assim, ou-
tras modalidades de violéncia.

No transcorrer do projeto, a equipe do PIBID deparou-
-se com uma situacdo ja esperada: a postura defensiva e a re-
lativizacdo do problema por parte de alguns estudantes do
género masculino. O debate sobre os direitos das mulheres era
compreendido por esses estudantes como um ataque a prépria
masculinidade, configurando-se como uma ameaca a posicao
historicamente ocupada pelos homens nas relagdes sociais de
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género. Esse distanciamento pode ser compreendido a luz da
reflexdo de Scott (2016), segundo a qual a binaridade homem/
mulher e masculino/feminino tende a ser concebida como opo-
sicdo natural e fixa, sustentando dicotomias como for¢a/fraque-
za, racionalidade/emocao e poder/submissao.

Partindo das reflexdes de Scott (2016), ao compreender-
mos o género como categoria de analise, buscamos interpretar
a constituicao das relagdes sociais, reconhecendo-o como um
elemento constitutivo dessas relagdes. Afastamo-nos, assim, da
utilizacdo meramente descritiva do conceito, restrita ao estudo
das mulheres ou a sua compreensdo como simples sindnimo de
mulheres. Do mesmo modo, rejeitamos a concep¢do do género
como um campo isolado das dimensdes politica, econémica e di-
plomatica, bem como a dicotomia entre histéria das mulheres e
histéria dos homens (Scott, 2016).

A partir das reflexdes apresentadas, compreendemos
que o objetivo da acdo desenvolvida pelo projeto consistia em
promover, entre os estudantes, a compreensdo de que discutir
a violéncia contra a mulher, os direitos das mulheres e o en-
frentamento ao machismo nao constitui um tema de interesse
exclusivo das mulheres, cabendo aos homens apenas o papel
de “conscientizar-se” acerca dos impactos dessas violéncias na
sociedade. Refletir sobre a posicdo das mulheres na sociedade e
sobre as multiplas formas de violéncia que as atingem implica,
igualmente, discutir o comportamento masculino e compreen-
der como os homens constroem sua propria identidade e seu
lugar nas relagdes sociais.
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Trata-se de reconhecer que a maneira como os estudantes
do género masculino definiram o que é ser homem e ser mulher,
no inicio do projeto, revela concepgdes e narrativas capazes de
produzir e reproduzir as relagdes sociais nas quais estdo inse-
ridos. Ao definir quem se é, define-se também o outro, compre-
endido como aquilo que eu ndo sou, conforme apontam Souza,
Lima e Ferreira (2023), ao afirmarem que

[..] a construgdo de um género é interdependen-
te da construgdo do outro, ou seja, para que um
homem aprenda o que é ser homem, é necessario
que ele tenha clareza do que significa ser mulher
(Souza; Lima; Ferreira, 2023, p. 2).

Dessa maneira, formulamos algumas questdes norteado-
ras, tais como: O que é ser homem? Quem define o que é e o que
nao é ser homem? Os homens sdo naturalmente dominantes em
relacdo as mulheres? A partir dessas indagacdes, elaboramos
materiais de apoio de carater informativo com o objetivo de es-
tabelecer um didlogo com os estudantes, buscando despertar
uma postura critica e reflexiva diante de crencas e discursos cul-
turalmente naturalizados como verdades.

O material informativo fundamentou-se, entre outras re-
feréncias, na cartilha da Defensoria Publica do Estado de Sao
Paulo (2016), ao apresentar diferentes perfis de homens em
distintos contextos historicos, evidenciando como as concep-
¢oes de masculinidade variam conforme o tempo e a cultura®.
Além disso, recorremos a exemplos historicos, como as relagdes

9 “Trata-se de uma concepgdo genérica e ndo universal, pois depende da sociedade em que esta inserida”
(Souza; Lima; Ferreira, p. 2, 2023).
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afetivas entre soldados espartanos, o uso de calgados de salto
elevado por homens em determinados periodos histéricos e a
utilizacdo de saias por homens em algumas culturas, como a
escocesa. Esses exemplos tiveram como finalidade promover
o pensamento historico, incentivando os estudantes a proble-
matizarem informacdes, narrativas e valores socialmente cons-
truidos, em vez de aceita-los de forma passiva como verdades
universais e imutaveis.

Além disso, discutimos como determinados modelos de
masculinidade hegemonica e téxica produzem impactos negati-
vos ndo apenas para as mulheres, mas também para os proprios
homens. Para isso, apresentamos dados estatisticos relaciona-
dos aos indices de suicidio, homicidio e mortes decorrentes de
acidentes, problematizando os efeitos das expectativas sociais
impostas ao masculino. Diante dessas reflexdes, langamos a se-
guinte questdo aos estudantes: que tipo de homem estamos for-
mando na sociedade contemporanea?

Em outro momento, solicitamos aos estudantes que escre-
vessem de forma an6nima’’ sobre o que haviam aprendido sobre
o que homens e mulheres podem ou nao fazer. Os escritos foram
colocados em recipientes separados por género. Os relatos dos
estudantes demonstraram que os esteredtipos e preconceitos
em relacdo aos papéis de género perpassam o seu cotidiano, e
que em larga medida produz desconforto e pressao social. Des-
tacam-se recortes de relatos, tais como: “Vocé nao pode gostar

10 Optamos por manter o anonimato dos estudantes durante todo o processo de relatos nas dindmicas e sua
inserc¢do neste trabalho por algumas questdes, dentre elas, o fato de se tratar de menores de idade. Além
disso, os temas sdo sensiveis para eles e muitas situagdes dizem respeito a dindmica familiar, algo delicado
de se expor.
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de meninas, isso é coisa s6 para homem”; “vocé ndo pode usar
roupas largas, isso é feio”; “aprendi que a mulher deve satisfazer
os desejos dos homens”; “homem nao pode andar de forma rela-
xada”!!; “aprendi da minha mae que é mais facil ensinar a mulher

a se prevenir do que um homem a se controlar”.

CONSIDERACOES FINAIS

Apébs os momentos das dindmicas com os estudantes,
partimos para o processo de producao de materiais. Realizamos
oficinas de como produzir fanzines, quando os bolsistas do PI-
BID-Historia participaram ativamente orientando os estudantes
em grupos. Na sequéncia, realizou-se exposi¢cdo em sala de aula.
Para trabalhar com a tematica de violéncia contra a mulher e
elaborar os grupos, foi necessario aplicar a Interseccionalidade
como ferramenta analitica. O conceito proposto pela intelectual
Kimberlé Crenshaw (1989) aponta que as opressdes estruturais
de racga, género e classe nao operam de forma isoladas ou mera-
mente aditiva; elas se interligam, gerando uma vulnerabilidade
especifica para cada individuo.

Por fim, as a¢des desenvolvidas pelo subprojeto PIBID-
-Histéria na Escola-campo demonstraram a indissociabilidade
entre a teoria e a pratica na formagdo docente inicial e perma-
nente. Ao articular debates urgentes sobre a violéncia de género,
os pibidianos mobilizaram os saberes docentes necessarios para
transformar caréncias praticas dos estudantes em problemati-
zacoes didaticas consistentes. A experiéncia com os fanzines evi-

11 Muitas das respostas dos estudantes do género masculino diziam respeito a forga, responsabilidade
financeira e a honra do trabalho. Isso pode ser compreendido a partir das discussdes de Souza, Lima e
Ferreira (2023), como a cultura da honra.
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denciou que o protagonismo discente e 0 uso de metodologias
ativas constituem caminhos eficazes para superar a apatia e a
resisténcia escolar.
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21 ENTRE A UNIVERSIDADE E A
ESCOLA: CONSTRUINDO SABERES
PARA A DOCENCIA INCLUSIVA A
PARTIR DO PIBID

Laura Cristiane de Souza

Jeferson Lessa da Trindade

Erik Donalto Santos

Maria Julia Pereira de Oliveira dos Santos
Nayara da Silva Lima

INTRODUCAO

O debate sobre a educacgdo inclusiva vem se deslocando
progressivamente da questdo da ampliacdo do acesso a escola
para a garantia de condig¢des efetivas de permanéncia, participa-
cdo e aprendizagem de todos os estudantes. Esse movimento foi
impulsionado por um conjunto de marcos legais e normativos
que redefiniram o direito a escolarizacdao das pessoas com de-
ficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/su-
perdotacdo, entre os quais se destacam a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.2
9.394/1996), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lein.2 13.146/2015), a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e, mais recentemen-
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te, a Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, instituida
pelo Decreto n.2 12.686/2025 e regulamentada pela Portaria
MEC n.2 421/2026. Em conjunto, esses dispositivos reafirmam
que a inclusao nao se limita ao acesso a escola, mas pressupoe
a criacao de condigdes pedagdgicas e institucionais que assegu-
rem a participacao e a aprendizagem de todos os estudantes.

Essa mudanca repercutiu diretamente no cotidiano das
escolas. Demandas que, historicamente, eram atribuidas aos
servicos especializados passaram a integrar o trabalho desen-
volvido nas salas de aula comuns, exigindo dos professores a
construcdo de praticas pedagdgicas capazes de responder a di-
versidade presente no contexto escolar (Mantoan, 2006; Glat;
Pletsch, 2011). A efetivacdo da educacao inclusiva passou, assim,
a depender ndo apenas da existéncia de marcos legais, mas tam-
bém das condi¢des institucionais oferecidas as escolas, da or-
ganizacao curricular e das praticas pedagégicas desenvolvidas
pelos professores (Unesco, 2019; Pletsch, 2020).

Esse cenario trouxe novos desafios para a formacao do-
cente. Se a inclusao exige que os professores atuem em contextos
marcados por diferentes formas de aprendizagem e participacao,
torna-se necessario que a formacgdo inicial favorega a constru-
cdo de saberes capazes de orientar decisoes pedagdgicas diante
dessa complexidade. Entretanto, embora a tematica da educa-
cdo inclusiva esteja cada vez mais presente nos curriculos das
licenciaturas, sua abordagem ainda ocorre, em muitos casos, de
forma fragmentada e pouco articulada as experiéncias concretas
da docéncia, mantendo um distanciamento entre os referenciais
discutidos na universidade e as situa¢oes efetivamente vivencia-
das nas escolas.
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E nesse contexto que o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia (PIBID) adquire especial relevancia. Ao
promover a inser¢ao dos licenciandos no cotidiano das escolas,
o programa cria oportunidades para que os futuros professores
confrontem os conhecimentos construidos na universidade com
a complexidade do trabalho docente. Essa experiéncia possibilita
aos licenciandos iniciar a construcao de saberes docentes a partir
das situagdes concretas vivenciadas no exercicio da profissao.
Além disso, o contato com a realidade escolar favorece a reflexao
sobre o préprio processo de formagao.

Essas reflexdes orientaram a escrita deste capitulo, que
busca responder a seguinte questdo: como a aproximacao en-
tre universidade e escola, proporcionada pelo PIBID, mobiliza a
construcdo de saberes para a docéncia inclusiva entre licencian-
dos em Quimica? Para responder a essa questdo, o capitulo tem
como objetivo analisar as vivéncias dos licenciandos no contexto
da educacao inclusiva, buscando compreender de que maneira a
insercao no cotidiano escolar favorece a construcdo de saberes
docentes relacionados ao trabalho pedagégico com a diversida-
de, bem como os desafios, as tensdes e as possibilidades forma-
tivas que emergem desse processo.

FUNDAMENTACAO TEORICA
A construcao de saberes para a docéncia inclusiva na forma-
¢ao inicial

A formacao inicial de professores constitui-se como
um processo de construcdao de saberes profissionais que se
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desenvolve na articulacdo entre os referenciais teodricos, as
experiéncias formativas e a reflexdo sobre a pratica. Ensinar
implica interpretar situagdes complexas, tomar decisdes diante
de problemas concretos e construir respostas pedagogicas que
dificilmente podem ser previstas em sua totalidade durante o
percurso formativo. Nessa perspectiva, a docéncia deixa de ser
compreendida como a aplicagcdo de técnicas ou conhecimentos
previamente consolidados e passa a ser entendida como uma
pratica profissional marcada pela mobilizagdo permanente de
diferentes saberes.

Ao discutir a natureza desses saberes, Tardif (2014) afir-
ma que eles sdo plurais, heterogéneos e resultam da articulacao
entre conhecimentos disciplinares, curriculares, pedagogicos
e experienciais. Essa compreensdo rompe com a ideia de que
o exercicio da docéncia depende exclusivamente da formacao
académica, reconhecendo que parte significativa dos saberes
profissionais é construida nas interacdes estabelecidas com a
escola, com os estudantes e com os desafios concretos da pra-
tica educativa.

Em didlogo com essa perspectiva, Novoa (2009) defende
que a formacgao docente deve ser compreendida como um proces-
so continuo de desenvolvimento profissional, no qual a experién-
cia assume potencial formativo quando acompanhada de reflexao
critica. Na mesma dire¢do, Pimenta (2012) destaca que a apro-
ximacdo entre universidade e escola ndo representa apenas um
momento de aplicagdo da teoria, mas um espago de produgdo de
conhecimentos sobre a docéncia, no qual os futuros professores
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problematizam concepgdes, reinterpretam experiéncias e cons-
troem novos referenciais para sua atuacao profissional.

Essa compreensao torna-se particularmente relevan-
te quando se consideram os desafios da educacdo inclusiva. A
presenca de estudantes com diferentes caracteristicas, ritmos
de aprendizagem e necessidades educacionais desloca para o
cotidiano escolar situagdes que exigem do professor decisdes
pedagdégicas que nao podem ser reduzidas a aplicacao de pro-
cedimentos padronizados ou a simples adaptacdo de atividades.
Como argumenta Mantoan (2006; 2015), a constru¢do de uma
escola inclusiva pressupde a revisao das praticas pedagdgicas e
das concepgoes de ensino historicamente orientadas por mode-
los homogéneos de aprendizagem. Do mesmo modo, Glat e Ple-
tsch (2011) ressaltam que a efetivacdo da inclusdao depende da
formacao de professores capazes de compreender a diversidade
como elemento constitutivo do processo educativo e de elaborar
respostas pedagodgicas coerentes com essa realidade.

Embora os cursos de licenciatura tenham ampliado o es-
paco destinado as discussdes sobre educagdo inclusiva, a cons-
trucdo dos saberes necessarios a atuagdo em contextos inclusivos
dificilmente se esgota no ambito das disciplinas académicas. A
aprendizagem da docéncia demanda experiéncias que permitam
aos futuros professores confrontar os referenciais tedricos com
a complexidade da realidade escolar, reconhecer os limites de
seus conhecimentos e elaborar novas formas de compreender
o trabalho docente. E nesse movimento de aproximacio entre
universidade e escola que se inserem experiéncias formativas
como o PIBID, as quais favorecem a construcdo de saberes pro-
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fissionais por meio da vivéncia, da observacdo, da intervencao e
da reflexao sobre a pratica, constituindo um espaco privilegiado
para o desenvolvimento profissional dos licenciandos.

A docéncia inclusiva no ensino de Quimica: desafios e neces-
sidades formativas

Os principios da educacgdo inclusiva sdo comuns as dife-
rentes areas do conhecimento. Entretanto, as caracteristicas
epistemolégicas da Quimica, as formas de representa¢do dos
fendmenos quimicos e a forte presenca da experimentacdo im-
poem desafios ainda maiores ao trabalho docente.

Como discute Johnstone (1991; 2000), a compreensdo
dos conceitos quimicos depende da articulagdo entre os niveis
macroscopico, submicroscépico e representacional, exigindo
dos estudantes a constante transicao entre diferentes formas de
linguagem e representa¢do. Em contextos inclusivos, isso implica
considerar diferentes formas de comunica¢do, experimentacao,
representacao e participacdo, deslocando o foco da adaptagao
pontual de atividades para a constru¢ao de ambientes de apren-
dizagem mais acessiveis.

A educacdo inclusiva, contudo, nao pode ser reduzida a
adaptacdo de materiais ou a utilizacdo de recursos especificos
para determinados grupos de estudantes. A construgdo de prati-
cas inclusivas pressupde repensar o proprio ensino de Quimica,
reconhecendo a necessidade de construir formas de perceber,
representar e comunicar os fenémenos quimicos por meio de
estratégias pedagoégicas diversificadas e acessiveis a todos os
estudantes. Assim, a inclusdo deixa de ser compreendida como
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uma acdo paralela ao ensino e passa a integrar o proprio planeja-
mento didatico, a organizacao das atividades, a comunicacao em
sala de aula e os processos de avaliacao.

Estudos recentes sobre educagdo inclusiva no ensino de
Quimica deixaram de concentrar-se exclusivamente na producao
de materiais adaptados para estudantes com deficiéncia e passa-
ram a discutir as necessidades formativas dos professores. Paula,
Guimaraes e Silva (2018) identificaram que a principal deman-
da apontada pelas pesquisas nao diz respeito apenas a falta de
recursos didaticos, mas também a insuficiente preparacdo dos
professores para compreender as implicacdes pedagégicas da
inclusdo no ensino de Quimica. Segundo as autoras, a formacao
inicial oferece poucas oportunidades para que os futuros pro-
fessores discutam situagdes concretas de ensino em contextos
inclusivos, fazendo com que muitos ingressem na profissao sem
referenciais que orientem suas decisdes pedagodgicas diante da
diversidade presente nas salas de aula.

Nesse cendrio, a literatura converge ao reconhecer que a
formacgao de professores de Quimica para a educagdo inclusiva
ndo deve se limitar a insercao de disciplinas especificas sobre
Educacio Especial nos curriculos das licenciaturas. E necessario
desenvolver experiéncias formativas capazes de aproximar os
futuros professores da realidade escolar, favorecendo a proble-
matizacdo das situa¢des vivenciadas e a construcao de saberes
profissionais que articulem os conhecimentos préprios da Qui-
mica aos principios da educagao inclusiva.

e

E nessa perspectiva que experiéncias como o PIBID
adquirem relevancia, ao possibilitar que os licenciandos
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enfrentem situagdes reais de ensino e desenvolvam estratégias
pedagodgicas para lidar com desafios que dificilmente poderiam
ser antecipados apenas no contexto universitario.

METODOLOGIA

As reflexdes apresentadas neste capitulo tém como base
os diarios de bordo elaborados por trés licenciandos participan-
tes do PIBID durante suas atividades em uma escola de educa-
¢do basica da rede publica. Esses registros foram tomados como
fonte para compreender os significados atribuidos por estes es-
tudantes as experiéncias vivenciadas no contexto da educacgao
inclusiva, permitindo discutir aspectos da formacao inicial do-
cente a partir das situa¢des narradas e das reflexdes produzidas
ao longo da insercao na escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos registros elaborados pelos licenciandos
durante as atividades desenvolvidas no PIBID permitiu compre-
ender como o contato com a educacdo inclusiva repercutiu em
seu processo formativo, uma vez que a escrita sistematica das
vivéncias favoreceu processos de reflexdo critica sobre a prati-
ca, revelando percepg¢des, dividas, sentimentos e aprendizagens
construidas durante a atuagdo dos pibidianos na escola.

Em muitos registros dos diarios de bordo foram encon-
tradas anotacdes que se referiam a inseguranca vivenciada pe-
los licenciandos ao se depararem com situagdes concretas de
inclusdo escolar. Eles registraram desde duvidas sobre como
conduzir as atividades de modo que todos os estudantes pu-
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dessem participar até a dificuldade de reorganiza-las durante
sua execuc¢ao, quando percebiam que os estudantes com de-
ficiéncia permaneciam afastados das interagdes promovidas.
Os licenciandos expressavam percepcdes como: “A gente fica
sem saber como fazer a atividade para que todos participem”;
“Quando percebemos que o aluno com deficiéncia ndo esta in-
teragindo, é dificil mudar a atividade na hora”; e “As vezes, a
gente s6 percebe durante a aula que ele ficou de fora e ndo sabe
como reorganizar o planejamento”.

Os registros evidenciam também sentimento de frustra-
¢do e questionamentos sobre o proprio processo de formacao
docente. Um dos licenciandos afirma: “A unica disciplina que
tivemos voltada para essa tematica foi Libras, mas ela nao me
preparou para lidar com as situagdes que encontrei na escola.”
Outro estudante relata: “Embora eu tenha cursado disciplinas
sobre educacdo inclusiva e direitos humanos, em nenhum mo-
mento discutimos como adaptar materiais didaticos ou como
mediar a aprendizagem de estudantes com deficiéncia.”

Esses registros sugerem que as experiéncias vivenciadas
no PIBID levaram os licenciandos a refletir sobre os alcances e os
limites de sua formacao inicial. Ao confrontarem os conhecimen-
tos construidos na universidade com as demandas concretas da
pratica docente, passaram a reconhecer a necessidade de uma
formacdo que articule, de forma mais consistente, os conheci-
mentos especificos da area ao desenvolvimento de estratégias
pedagogicas voltadas a educacdo inclusiva.

Também foi possivel observar que, ao longo do tempo, os
licenciandos modificaram a forma como concebiam o papel das
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metodologias ativas no ensino de Quimica. No inicio das inter-
vencoes, eram frequentes afirmacdes como: “Achavamos que,
usando jogos e atividades diferentes, todos os alunos iam partici-
par naturalmente.” Outro licenciando comentou: “Acreditdvamos
que bastava fazer uma aula mais dinamica, com experimentos e
trabalho em grupo, que a aprendizagem aconteceria para todos.”

Entretanto, os licenciandos passaram a perceber que o
planejamento de atividades inclusivas ndo consistia apenas em
diversificar metodologias, mas em conhecer os estudantes, pla-
nejar praticas pedagogicas que considerassem suas singulari-
dades e promovessem sua participacdo efetiva no processo de
ensino-aprendizagem.

Durante a aplicacio de uma atividade utilizando o
Kahoot, os licenciandos perceberam que a dindmica compe-
titiva, marcada pela intensa interacdo entre os colegas, pelo
aumento do volume da sala e pela empolgacdo caracteristica
do jogo, produziu respostas que eles ndo esperavam. Embora
essa seja uma estratégia bem aceita pela maior parte da turma,
um estudante demonstrou sinais de desconforto diante do ex-
cesso de estimulos, apresentando maior inquietacdo e dificul-
dade para acompanhar a atividade. Outro estudante isolou-se
e optou por ndo interagir durante a pratica. A reflexao sobre
esses resultados levou os licenciandos a questionar os limites
de estratégias didaticas planejadas sem considerar as especifi-
cidades dos sujeitos envolvidos.

I[sso representa um avango importante no processo de
desenvolvimento profissional docente, pois os licenciandos pas-
saram a reconhecer que praticas inclusivas requerem intencio-
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nalidade pedagégica. Elas resultam da capacidade do professor
de adaptar, flexibilizar e reconstruir continuamente seu planeja-
mento a partir das necessidades concretas dos estudantes e das
situacgodes vivenciadas em sala de aula.

Entretanto, a principal contribuicdao das experiéncias vi-
vidas no PIBID, evidenciada pela andlise dos diarios de bordo,
foi a transformacgdo das inquietagdes em objeto de investigacao.
Ao longo dos registros, observou-se que as dificuldades, inicial-
mente recebidas com frustracdo e percebidas como obstaculos,
passaram a ser compreendidas como problemas de pesquisa
capazes de orientar novos estudos e aprofundamentos teéricos.

Os licenciandos passaram a reconhecer que a construcao
de praticas inclusivas demanda mais do que boa vontade ou criati-
vidade metodolégica. Exige investigacao, estudo, didlogo com a li-
teratura especializada e aproximac¢do com os préprios estudantes.
Nesse sentido, surgiu, entre o grupo, a necessidade de conhecer
melhor os estudantes com deficiéncia, compreendendo seus inte-
resses, potencialidades e formas de aprendizagem como condi¢do
para o planejamento de intervengdes mais significativas.

Como consequéncia desse movimento reflexivo, os pibi-
dianos passaram a discutir novas possibilidades de intervencao,
incluindo a realizacdo de momentos de escuta dos estudantes e re-
conhecendo-os como sujeitos ativos do processo educativo. O gru-
po elaborou um roteiro de entrevista semiestruturada destinado a
conhecer suas preferéncias, formas de aprendizagem, interesses,
dificuldades e sugestdes acerca das atividades desenvolvidas.
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Quadro 1 - Eixos contemplados no roteiro de conversa com estudantes
publico-alvo da Educagio Especial.

Eixo Objetivo

. . Identificar temas e atividades que despertam maior
Preferéncias e interesses L
motivagao.

. Compreender como o estudante considera que
Formas de aprendizagem
aprende melhor.

L Identificar fatores que facilitam ou dificultam sua
Condigoes da sala de aula L
participacao.

L. L. Conhecer recursos e metodologias que favorecem
Estratégias metodolégicas .
seu envolvimento.

L . Identificar como prefere receber orientagdes e
Comunicagdo e apoio . .
solicitar ajuda.

~ Incorporar sua perspectiva ao planejamento
Sugestdes do estudante

pedagbgico.

Fonte: Os autores.

Essa etapa do trabalho ainda se encontra em fase de im-
plementacdo, mas ja revela um importante deslocamento na for-
ma como os licenciandos compreendem sua atuacdo docente: o
foco deixa de estar exclusivamente na aplicacdo de atividades e
passa a concentrar-se na investigacao sistematica das necessida-
des dos estudantes e na construcao de estratégias fundamenta-
das em evidéncias produzidas na prépria pratica.

A experiéncia proporcionada pelo PIBID ultrapassou o
desenvolvimento de interveng¢des pedagdgicas voltadas ao ensi-
no de Quimica, configurando-se como um processo de formagao
profissional fundamentado na reflexdo critica sobre a pratica
docente. O contato dos licenciandos com os desafios da educa-
¢do inclusiva favoreceu o reconhecimento de suas proéprias limi-
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tacdes, a ressignificacdo de concepgdes acerca da docéncia e a
compreensao de que a inclusdo nao constitui uma caracteristica
inerente a determinada metodologia de ensino, mas resulta da
mediacdo pedagdgica, da observagdo atenta das singularidades
dos estudantes e da disposicdo permanente do professor para
investigar, reavaliar e ressignificar sua atuacao.

Esse deslocamento de concepgdo, evidenciado nas prati-
cas e registrado nos diarios de bordo, demonstra que a constru-
cdo de estratégias inclusivas exige dialogo com os estudantes,
articulacdo entre os conhecimentos teéricos e as demandas con-
cretas da escola e uma postura investigativa diante dos desafios
da pratica. Assim, os resultados permitem afirmar que a princi-
pal contribuicdo do PIBID nao reside apenas no desenvolvimen-
to de metodologias inovadoras, mas, sobretudo, na formacao de
professores capazes de transformar a experiéncia em objeto de
investigacdo, construir respostas pedagégicas fundamentadas
na reflexdo e na pesquisa e assumir o compromisso com uma
educacgao efetivamente inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste capitulo evidenciam que
a experiéncia vivenciada pelos licenciandos no ambito do PIBID
constituiu um importante espaco de formagao docente, ao pos-
sibilitar o confronto entre os conhecimentos construidos na for-
macao inicial e os desafios concretos da educagdo inclusiva no
ensino de Quimica. A analise dos diarios de bordo revelou que
esse processo favoreceu ndo apenas o reconhecimento das difi-
culdades inerentes a pratica pedagdgica, mas também a ressig-
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nificacdo de concepg¢des sobre inclusdo, planejamento didatico e
atuacdo docente.

Os resultados também apontam para a necessidade de
fortalecer a articulacao entre a formacao inicial e as praticas de
ensino de Quimica em contextos inclusivos. Ndo basta ampliar
as discussoes sobre educacdo inclusiva em componentes curri-
culares especificos; é necessario integrar essa tematica as expe-
riéncias formativas que aproximam os licenciandos da realidade
escolar e lhes permitam desenvolver estratégias pedagogicas
fundamentadas na reflexdo sobre a pratica.

Ao evidenciar o percurso formativo dos licenciandos dian-
te dos desafios da inclusao, este estudo reafirma a relevancia do
PIBID como espac¢o de aproximacao entre universidade e escola,
favorecendo a formacgdo de professores mais criticos, reflexivos
e comprometidos com uma educagao que reconheca e valorize a
diversidade presente nas salas de aula.
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22 MEU SINAL, MINHA IDENTIDADE:
RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE
SINAL-NOME NO PIBID EDUCAGCAO
BILINGUE DE SURDOS

Janio Nunes dos Santos

Daiane Rose Freitas Rufino de Mesquita
Daniela Miranda da Silva

Kelly Silvestre da Silva

INTRODUCAO

Nomear o mundo é atividade inerente a humanidade, na
sua humana e social natureza interacionista, na relagdo com o
outro, com os outros. O célebre conceito africano “eu sou porque
nos somos”, traduzido pelo enunciado “Ubuntu”, principia um
modo de estar no mundo que ndo se da pelo isolamento, pois a
existéncia materializa-se na coletividade. Eu necessito do outro
para existir, biolégica e socialmente. Ao outro, inclusive, cabe a
escolha do meu nome, que me identifica na vida.

No campo da filosofia da linguagem, poderiamos aproxi-
mar o conceito africano Ubuntu ao conceito de alteridade, cuja
definicdo, seja ela bakhtiniana ou freireana, conforme o gosto do
leitor, ndo exclui jamais a relacdo eu-outro; eu para o outro; o
outro para mim. Nesse caldo alteritario que lubrifica as engre-
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nagens da comunicac¢do, da vida e do existir socialmente, refle-
tir sobre a categoria nome, que na lingua encerra uma classe
de palavras, orienta a discussdo que se tece neste texto. Espe-
cificamente, os nomes préprios, assim conceituados na Lingua
Portuguesa, e os sinais-nome, quando se esta a falar da Lingua
Brasileira de Sinais, a Libras.

Qual a importancia do sinal-nome para a constituicao e
fortalecimento da identidade de estudantes surdos na escola?
Em face desta questdo, o presente capitulo apresenta um relato
de experiéncia de acdes desenvolvidas e acompanhadas pelas
supervisoras dos trés nucleos de iniciacao a docéncia do subpro-
jeto Educacao Bilingue de Surdos, no ambito do Programa Ins-
titucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UFAL). As
professoras supervisoras atuam numa escola da rede munici-
pal de educagdo de Maceid, estando lotadas: duas no Servigo
de Atendimento Educacional Especializado Bilingue (SAEEB) e
uma na sala do 52 ano do ensino fundamental. O projeto, inti-
tulado “Meu sinal, minha identidade”, surge da necessidade de
os estudantes surdos fortalecerem suas identidades surdas e
desenvolverem o sentimento de pertencimento, a comegar pelo
uso dos respectivos sinais-nome e dos sinais-nome dos demais
estudantes e servidores da escola, enquanto processo alteritario
de nomear-se e nomear 0s outros.

Nesse contexto, destacam-se algumas das acoes desenvol-
vidas com a participacao dos bolsistas de iniciagdo a docéncia:
identificacdo dos servidores e estudantes que ja possuiam si-
nal-nome; atribui¢do de sinal-nome aos servidores e estudantes
que ndo os tinham; producao de cartelas com os sinais-nome
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dos servidores da escola parceira; elaboracdo de mural com os
sinais-nome dos servidores, a partir das cartelas produzidas;
elaboracdo de cartaz com os sinais-nome de todos os estudantes
[surdos e ouvintes] da turma do 52 ano, disposto na sala de aula;
confeccao de jogo da memdria com os sinais-nome dos servido-
res e estudantes, a partir das cartelas; e uso do jogo nas ativida-
des do SAEEB com os estudantes surdos.

SINAL-NOME, IDENTIDADE E ALTERIDADE NA CONSTITUI-
CAO SOCIAL DO SUJEITO SURDO

O léxico de uma lingua constitui um vasto campo de
pesquisas e proporciona uma aproximacao entre o linguistico,
o cultural e o identitario. A cultura surda, essencialmente visu-
al, reflete-se no ato de nomeacdo de pessoas (Menezes; Sousa,
2021). Nesse ambito, os sinais-nome constituem uma das pra-
ticas culturais mais marcantes da comunidade surda (Sousa;
Xavier; Quadros, 2025), por evidenciarem relacdes de pertenci-
mento dos sujeitos surdos.

Cabe destacar que a comunidade surda desenvolveu uma
forma visual-espacial propria de nomear e reconhecer os indivi-
duos. Assim, cada pessoa recebe um sinal-nome, cuja atribuicao
ocorre conforme normas e convengoes historicamente construi-
das e compartilhadas por seus membros (Albres, 2016), configu-
rando-se como uma pratica que fortalece a identidade surda, em
uma perspectiva social e historica.

No campo linguistico, ¢ a Onomastica a disciplina que se

dedica ao estudo dos nomes préprios em geral. Seabra e Isquer-
do (2018) defendem que
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[...] ultrapassando a mera fun¢do de nomenclatu-
ra, os nomes de pessoas e lugares sdo produtos
de um sistema de denominac¢des que refletem o
modo de vida de uma determinada cultura e com
isso representa os seus valores (Seabra; Isquerdo,
2018, p.993).

A Onomastica em linguas de sinais dispde de estudos pro-
dutivos, sendo que, em Libras, ha sinais proprios para pessoas,
lugares, estabelecimentos comerciais, educacionais e produtos,
fendmenos atmosféricos, corpos celestes e deuses (Sousa, 2022).

A antroponimia é a subarea da Onomastica que se encarre-
ga de estudar os nomes proprios de pessoas. Na Libras, longe de
se configurarem como tradugdes literais do sistema onomastico
das linguas orais, os sinais-nome constituem manifestacoes cul-
turais, vinculadas a experiéncia visual e aos processos de constru-
cdo identitaria dos sujeitos surdos (Xavier; Sousa, 2026). Desse
modo, expressam modos préprios de nomeacgdo e de atribuicao de
significados, constituidos no ambito da comunidade surda.

Os sinais-nome sao baseados em descri¢des, iniciando-se
pela configuracdo de mao, muitas vezes correspondente a letra
do nome escrito da pessoa, ou em tradu¢des dos nomes ou so-
brenomes, como um empréstimo da lingua portuguesa escrita.
Uma forma de atribuir um sinal é pela descricdo pessoal, o que
significa que o sinal-nome é baseado em aspectos da aparéncia
fisica, ocupacao, peculiaridade, habito, em som semelhante ao
nome do individuo ou quaisquer outras caracteristicas Unicas.
Esses sinais sdo iconicos, uma vez que sdo motivados pela expe-
riéncia visual e relacionados a representacdo (Albres; Terrazas;
Silva, 2025) da cultura surda.
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Em se tratando da constituicdo do sujeito surdo, Strobel
(2013) afirma que ela perpassa um processo de apropriacao de
diversos artefatos culturais, entre eles, primordialmente, a Lin-
gua Brasileira de Sinais, lingua pela qual o surdo internaliza os
conceitos proprios de seu ambiente, viabilizando o reconheci-
mento do mundo, assim como a apropriacao dos aspectos cultu-
rais da comunidade surda.

Nessa perspectiva, outro artefato consiste na experiéncia
visual dos surdos. Silva e Lima (2026) defendem que o estudante
surdo constitui sua relacdo com o mundo por meio de experién-
cias visuais, que fundamentam seu processamento cognitivo, a
constru¢do do pensamento e a significacdo dos conhecimentos.
Dessa forma, a visualidade nao se restringe ao uso da visao atra-
vés da comunicagdo, mas consiste em uma via central de acesso,
organizacdo e producdo do saber. Portanto, também integra o
processo de atribui¢do dos sinais-nome.

0 nome, o sinal-nome, enquanto um endereco social, uma
posicao de situacionalidade no mundo, existe tdo somente na
relacdo com o outro: “[..] A forma de vivenciamento concreto
do individuo real é a correlagdo entre as categorias imagéticas
do eu e do outro [...]” (Bakhtin, 2011, p. 35). Nesse sentido, Para
Pena (2017):

A alteridade ndo se limita a consciéncia da
existéncia do outro, mas comporta também o es-
tranhamento e o pertencimento; a incompletude
e a provisoriedade. Ao lidar com o diferente, com
aquilo que se altera em mim e no outro em um
contexto dialégico, surge a possibilidade de um
novo significado, que caminha no sentido contra-
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rio ao de uma construgdo que busca uma verdade
absoluta (Pena, 2017, p. 768).

Desse modo, compreender o uso do sinal-nome como um
direito do estudante surdo, em respeito a sua identidade e a sua
lingua, altera as relagdes interativas no seio da comunidade esco-
lar, no sentido de entendé-lo como sujeito legitimo de linguagem.

METODOLOGIA

Este capitulo se configura como relato de experiéncia
sobre as acoes desenvolvidas no PIBID Educagdo Bilingue de
Surdos voltadas aos sinais-nome. O relato de experiéncia enqua-
dra-se como um estudo de natureza qualitativa, caracterizado
por uma multiplicidade de opg¢des tedricas e metodoldgicas, e
valoriza a explicitacdo descritiva, interpretativa e compreensiva
de fend6menos, circunscrita a um tempo historico. Assim, baseia-
-se na produc¢do do conhecimento como processo, sempre polis-
sémico, que envolve a cultura (Daltro; Faria, 2019).

A abordagem desta investigacao é do tipo pesquisa-acao
colaborativa. Pimenta (2005) enfatiza que esta perspectiva mobi-
liza saberes necessarios a compreensao da pratica docente, que
possibilitam o desenvolvimento de conhecimentos para que os
professores investiguem a propria atividade docente e, a partir
dela, constituam os seus saberes-fazeres, num processo continuo
de construcdo de novos saberes, como evidenciado nas estraté-
gias didatico-pedagogicas promovidas no contexto do PIBID.

Os registros fotograficos integraram o procedimento de
coleta de dados para a consecuc¢ao deste texto, a partir das acdes
didatico-pedagogicas desenvolvidas sobre sinais-nome no bojo
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do projeto “Meu sinal, minha identidade”, com participacao dos
trés nucleos de iniciagcdo a docéncia. A seguir, apresentam-se,
de maneira descritivo-reflexiva, as acdes que integram o refe-
rido projeto.

RELATO DE UMA EXPERIENCIA SOBRE O TRABALHO COM
SINAIS-NOME NA ESCOLA PARCEIRA

Nesta sec¢do, apresenta-se o relato sobre o trabalho com
os sinais-nome desenvolvido na escola parceira em face do pro-
jeto didatico supramencionado, tendo por base as concepgdes
de identidade surda (Albres; Terrazas; Silva, 2025; Albres, 2016)
e de alteridade na perspectiva bakhtiniana. Dessa maneira, as
acoes buscaram fortalecer a identidade dos estudantes surdos a
partir da valoriza¢do da identidade dos sujeitos que integram a
escola, por meio de seus sinais-nome em Libras (Xavier; Sousa,
2026; Menezes; Sousa, 2021), da cultura surda e da comunica-
cdo/interacdo na escola parceira.

A primeira acdo desenvolvida constitui-se no levantamen-
to dos servidores que ja possuiam sinal-nome na comunidade
surda, bem como daqueles que ainda ndo o possuiam, de modo
que os bolsistas de iniciacdo a docéncia dos nucleos situados no
SAEEB, sob a supervisao das professoras, realizaram-na no pri-
meiro trimestre de 2025. Essa acdo foi nomeada “Pessoas que,
além de nome, tém sinal” e desenvolvida em trés passos: Passo
1: encontro com os bolsistas surdos e ouvintes para identificar
como cada servidor que ja possuia sinal é reconhecido na comu-
nidade surda; Passo 2: identificacdo dos servidores que nado pos-
sufam sinal e atribuicdo do sinal-nome, com a participagao ativa
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dos estudantes surdos e dos bolsistas surdos; Passo 3: registro
fotografico dos servidores realizando seus sinais.

Essa primeira a¢do resultou na produgdo de cartelas com
os sinais-nome dos servidores, conforme a Figura 1:

Figura 1 - Cartelas com os sinais-nome dos servidores da escola parceira.
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Fonte: Planilhas de registro do PIBID Educacdo Bilingue de Surdos (2025).

A segunda acao, realizada no segundo trimestre de 2025
e decorrente da primeira, consistiu na producdo de um mural
com as cartelas, de modo a manté-lo exposto em um espago co-
mum da escola parceira, para que o contato com o sinal de cada
servidor, pelos proprios servidores e pelos estudantes ouvintes
e surdos, contribuisse para a estabilizacdo da aprendizagem
desses sinais-nome. Em se tratando dos estudantes surdos, essa
acdo visou, sobretudo, a facilitar a interagdo com os servidores
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no processo de referir-se a eles pelos respectivos sinais. Xavier
e Sousa (2026) defendem que, na modalidade da Libras, que é
uma lingua espaco-visual, os processos de nomeagdo conectam
elementos linguisticos, expressividade corporal, percepcao vi-
sual e as culturas surdas. O corpo, em especial a face, deixa de
ser apenas o suporte fisico da producao de sinal e passa a atuar
como um espaco de construcao de significado. Por isso, justifica-
-se a construcdo do mural visual, conforme a Figura 2:

Figura 2 - Mural com sinais-nome dos servidores da escola parceira.

MEU SINAL, MINHA IDENTIDADE

AAREAEE g7
CEmE BE A

i »

I A

Fonte: Planilhas de registro do PIBID Educagdo Bilingue de Surdos (2025).

A terceira acdo, realizada no segundo semestre de 2025,
consistiu em transformar as cartelas com os sinais-nome dos
servidores em um jogo da memoria, amplamente trabalhado no
SAEEB. O jogo foi organizado com pares de cartelas, de modo
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que, em uma cartela, constava apenas a fotografia do servidor e,
na outra, a fotografia do servidor realizando seu sinal-nome. Na
utilizacdo do jogo com os estudantes surdos, estes realizavam o
pareamento entre as cartelas, como exposto na Figura 3:

Figura 3 - Jogo da memdria com sinais-nomes dos servidores da escola parceira.

Fonte: Planilhas de registro do PIBID Educagao Bilingue de Surdos (2025).

A utilizacao do jogo como estratégia didatico-pedagogica
oportunizou a estabilizacdo e a revisdao dos sinais-nome dos ser-
vidores. Além do mais, na mediacdo das professoras superviso-
ras e dos bolsistas de iniciacao a docéncia, os estudantes surdos
eram desafiados a sinalizar os sinais-nome dos servidores e rela-
ciona-los as respectivas fun¢des que exercem na escola parceira,
assim como ao espago/departamento em que atuam. Os jogos
didaticos possibilitam a apropriacdo de conhecimentos pelo
brincar ludico (Lorn, 2015) na educagao de surdos.

A interacdo, no jogar, mediada pelo outro [professora, bol-

sista e/ou estudante surdo], é eminentemente alteritaria (Bakh-
tin, 2011) e, na poténcia enunciativa, langa o estudante surdo
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a ver-se sujeito de uma cultura em que ter sinal-nome é reco-
nhecer-se sujeito (Strobel, 2013). Nessa perspectiva, a quarta
acdo do projeto foi realizada no primeiro semestre de 2026, em
um processo parecido com o da primeira agdo, mas voltada aos
estudantes do 52 ano, turma em que ha dois estudantes surdos
matriculados e atendidos no SAEEB. O primeiro passo foi iden-
tificar quem ja possuia sinal-nome; o segundo passo foi atribuir
sinal-nome aos estudantes que ndo possuiam; o terceiro passo
consistiu em fotografar os sinais-nome de todos os estudantes;
por fim, produziu-se um cartaz que ficou exposto na sala de aula.
Observa-se, na Figura 4, o cartaz produzido:

Figura 4 - Sinais-nomes dos estudantes [surdos e ouvintes] do 52 ano da
escola parceira

NOSSOS SINAIS EM LIBRAS

Fonte: Planilhas de registro do PIBID Educacdo Bilingue de Surdos (2026).

A atribuicao de sinais-nome aos estudantes surdos se deu
no processo da aula, na interacdo [alteridade] entre a professora,
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os bolsistas de iniciacdo a docéncia, o intérprete educacional e
os dois estudantes surdos da turma. O cartaz com os sinais-no-
me dos estudantes [surdos e ouvintes] visa fortalecer a intera-
cdo entre eles, contribuindo para a difusao da Libras no espaco
da sala de aula. Esta iniciativa fortalece o trabalho centrado na
perspectiva da valorizac¢do linguistica da Libras, com énfase na
identidade da comunidade surda e na comunidade surda, bem
como no respeito a diversidade linguistica da sala de aula e a
forma propria de nomear na Libras.

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de uma tentativa proviséria de finalizar, voltamos
a questdo que guiou esta discussdo: qual a importancia do sinal-
nome para a constituicdo e o fortalecimento da identidade de
estudantes surdos na escola? Para tanto, retcomamos o conceito de
Ubuntu, apresentado no inicio deste capitulo. Destaca-se que as
acoes propostas no PIBID Educagao Bilingue de Surdos da UFAL
tendem a contribuir para o fortalecimento da relacao eu-outro, na
perspectiva da alteridade, na educacao bilingue de surdos.

As experiéncias promovidas/vivenciadas na escola par-
ceira e relatadas no transcorrer deste texto evidenciaram a
importancia de acdes pedagogicas que estejam centradas no tra-
balho com os sinais-nome para fortalecer a identidade dos estu-
dantes surdos, a medida que a comunidade escolar reconhece a
Libras como lingua e dela faz uso para referir-se a si e ao outro
na interacdo com os estudantes surdos. A participacao dos bol-
sistas de iniciacdo a docéncia, dos servidores e dos estudantes
ouvintes da escola-parceira nas propostas didaticas relatadas
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possibilitou a ampliacdo da interagdo com os estudantes surdos,
num movimento que valorizou aspectos identitarios, culturais e
linguisticos da comunidade surda e, consequentemente, refor-
cou o sentimento identitario e de pertencimento.

Em ultimas palavras, compreende-se que iniciativas
como as desenvolvidas no ambito do PIBID sobre os sinais-no-
me constituem-se como possibilidades pedagoégicas que podem
ser adotadas em diferentes contextos educacionais, em virtude
de demonstrarem a relevancia do desenvolvimento de praticas
colaborativas e linguisticamente mais inclusivas. Ter nome é ser
no mundo. Ter sinal-nome é estar com o mundo.
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INTRODUCAO

A tese principal que sustenta este capitulo é que a matriz
curricular da Licenciatura em Filosofia, assim como ocorre em
muitos outros cursos de formacao de professores, acaba come-
tendo o equivoco de reproduzir um modelo de inclusao burocra-
tico e negligente por parte do Estado. Essa reproduc¢ao torna-se
evidente diante da constatacao do abismo entre teoria e pratica
e da reducao da educacgdo inclusiva a componentes curriculares
isolados e protocolares. A experiéncia proporcionada pelo PIBID
forneceu a possibilidade de efetivacdo de um espaco critico para
a desconstruc¢do de uma visdo engessada da docéncia. Nesse sen-
tido, é no “chao da escola” que a identidade do futuro professor é
ressignificada, passando da ideia do professor como mero trans-
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missor de conteddos a de um agente reflexivo e politicamente
engajado na defesa da igualdade social.

Nosso texto desenvolve-se por meio do engendramento
de um movimento dialético: de um lado, a teoria, muitas vezes
excessivamente burocratica, da universidade, que, apesar de
pensar na inclusdo em seus préprios espagos, aparentemente
ndo conta com recursos suficientemente eficientes para prepa-
rar os futuros professores para o acolhimento da diversidade no
ambito das escolas; de outro lado, a realidade pratica da escola
publica, que, muito embora seja amparada por indmeros dispo-
sitivos legais, muitas vezes ndo consegue abarcar de modo apro-
priado as diferengas individuais dos estudantes nas atividades
pedagdgicas do cotidiano.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nos anos posteriores a elaboracdo e a divulgacao da De-
claragdo de Salamanca, documento fundamental para a concep-
cdo e o desenvolvimento da inclusdao escolar, diversos paises
adotaram medidas legais visando reformar seus sistemas de en-
sino para acolher a diversidade, por meio da criagdo ou amplia-
cdo das chamadas escolas inclusivas. Por sua vez, a definicdo da
estrutura que caracteriza uma instituicao de ensino como escola
inclusiva ndo corresponde a um conceito fechado e previamente
estabelecido. Pelo contrario, a escola inclusiva se define em ra-
zado da trajetdria historica de cada pais ou regido, especialmente
no que se refere ao acesso da comunidade a educag¢do formal.

A despeito das especificidades que definem o publico-alvo
da inclusdo, bem como das estruturas que lhe sao corresponden-
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tes em diferentes contextos, a Declaracdo de Salamanca (UNES-
CO, 1994) fornece um ponto de partida para compreendermos
as implicacdes da ado¢do de uma proposta pedagdgica inclusiva.
Conforme o documento:

O principio fundamental da escola inclusiva é o
de que todas as crian¢as devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer
e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de
qualidade a todos através de um curriculo apro-
priado, arranjos organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parceria com as comuni-
dades (UNESCO, 1994).

Desse modo, a peca-chave de uma escola inclusiva reside
no acolhimento da diversidade, de modo a garantir o acesso a
educacdo basica por sujeitos historicamente excluidos do siste-
ma educacional. No contexto brasileiro, a exclusao formal de pes-
soas com deficiéncia constituiu uma forma institucionalizada de
segregacdo que perdurou por longo tempo. Diante da aceitacao
social e da longevidade dos critérios que justificaram esse tipo
de exclusao, a literatura e o senso comum costumam relacionar
ainclusao escolar especificamente as pessoas com deficiéncia ou
com necessidades educacionais especiais (NEE).

Em Maceié, uma Escola Estadual exemplifica essa situ-
acao. Fundada em 1932, a instituicdo consolidou-se cultural
e historicamente como um espaco de educacao inclusiva. Esse
reconhecimento ndo lhe foi conferido a partir de um conceito
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amplo de inclusdo, fundamentado na diversidade, mas pela acei-
tacdo da matricula de pessoas com deficiéncia na escola. Nesse
sentido, desde 2003, a escola aceita formalmente a matricula de
alunos surdos na instituicdo. Atualmente, a escola atende estu-
dantes com multiplos tipos de deficiéncias e especificidades, tais
como estudantes surdo-autistas, hiperativos e com necessidades
fisicas e mentais.

Diante das continuas transforma¢des no entendimen-
to sobre a inclusdo escolar, a equipe gestora e o corpo docente
enfrentam desafios didrios para adequar a escola a concepcao
atual de educacdo inclusiva. A legislacdo, bem como a ampliacao
do sentido conferido a inclusao, exige reformulagdes complexas
no curriculo, no ambiente fisico e nos processos avaliativos da
escola. Sob essa perspectiva, a pesquisa que orientou este artigo
estruturou-se a partir das condi¢des objetivas de trabalho expe-
rimentadas durante a execucao do projeto PIBID-Filosofia UFAL
(ciclo 2024-2026) na Escola Estadual, reconhecida como inclusi-
va pela comunidade local. Nosso foco nao é teorizar sobre as di-
ficuldades dos alunos da inclusio na escola, mas refletir sobre os
desafios pedagogicos e didaticos enfrentados pelos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
considerando a formag¢do académica que deveria prepara-los
para mediar as situagdes vivenciadas em sala de aula.

Nesse sentido, os obstaculos em questdo ndo sao negados
ou estabelecidos em definitivo, mas compreendidos como bar-
reiras circunstanciais a inclusdo dos alunos na escola. Longe de
pretender culpabilizar cursos especificos de formac¢do docen-
te, o presente trabalho busca refletir acerca do distanciamento

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

377

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

histérico entre a matriz curricular dos cursos universitarios e
as condicoes reais para a superacdo das barreiras a inclusao no
cotidiano escolar.

Embora a legislacdo brasileira assegure o acesso de pes-
soas com deficiéncia a educagdo regular, muitos docentes en-
frentam severos obstaculos para efetivar a inclusao. A existéncia
de diretrizes legais para a promocdo da inclusdo nao se traduz
automaticamente em sua implementag¢do em sala de aula ou nas
adequacdes praticas necessarias para sua efetivacdo. Para além
das modificacdes no espaco fisico, a inclusdo efetiva demanda
preparacgdo, atualizacdo e adequacgdo dos cursos de formacgao
inicial ou continuada de professores. Desse modo, a preparacao
apropriada de todos os educadores constitui-se como fator-cha-
ve na promog¢ao de avan¢os rumo a um sistema educacional ge-
nuinamente inclusivo.

Diante desse panorama, o presente trabalho fundamen-
ta-se nos principios da Declaracdo de Salamanca e da LDB para
analisar os desafios enfrentados pelos bolsistas do PIBID na Es-
cola Estadual, em Macei6. Nesse sentido, a experiéncia pratica
proporcionada pelo PIBID configura-se como um espago profi-
cuo de formacao e reflexdo, capaz de articular a teoria académica
e a realidade escolar a partir do enfrentamento de problemas
concretos da sala de aula.

Essa vivéncia constituiu uma oportunidade singular para
reavaliar a formacao tedrica oferecida pelos cursos de licen-
ciatura no que se refere a superacao das barreiras a inclusao.
Durante o enfrentamento das situacoes no cotidiano escolar, os
bolsistas reconheceram a insuficiéncia das disciplinas voltadas a
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essa tematica. A inseguranca teorica identificada pelos bolsistas
também é compartilhada por docentes em exercicio e nao deve
ser interpretada como uma falha inerente ao curso de graduacgao
em questdo. Trata-se, na realidade, de um resquicio histérico do
longo processo de segregacdo que caracterizou a educagdo bra-
sileira, cujo reconhecimento se constitui como um passo funda-
mental para sua superacao.

A respeito disso, convém destacar que, embora o reco-
nhecimento das insuficiéncias no processo de formacao docente
tenha ocorrido a partir das exigéncias colocadas durante a ex-
periéncia dos licenciandos do PIBID/Filosofia da Universidade
Federal de Alagoas em uma escola-campo especifica, o desampa-
ro pedagogico e a consequente inseguranca profissional experi-
mentados pelos bolsistas ndo se restringem aos discentes dessa
instituicdo ou aos sujeitos envolvidos especificamente nessa co-
munidade escolar. Longe de ser uma falha isolada e especifica de
uma universidade que, ao contrario, se mostra profundamente
comprometida com politicas inclusivas, a percep¢ao da distancia
existente entre o contetido estudado nos cursos de licenciatura
e a realidade da inclusdo nas salas de aula do pais reproduz um
sintoma cronico e generalizado, configurando-se como um feno-
meno compartilhado por licenciandos e professores em ambito
nacional. Como afirma Maria Aparecida Matos, muitos profissio-
nais da educacdo relatam sentir-se despreparados para enfren-
tar a diversidade da sala de aula (Matos, 2024).

Essa realidade é repetidamente confirmada por uma sé-
lida producao cientifica publicada em teses, artigos e eventos
académicos, que aponta o descompasso entre o imperativo legal

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

379

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

que rege a pratica docente e o provimento das condi¢des mate-
riais e tedricas necessarias para cumprir essas determinacoes
legais em sala de aula. Destarte,

Nido se pode negar o fato de que no sistema edu-
cacional brasileiro ainda ha lacunas sélidas de
recursos materiais (ex.: salas de recursos, materiais
e equipamentos) e recursos humanos como profis-
sionais especializados na area da educagio especial
e professores com entendimento claro do que seja
inclusdo na sala de aula e capazes de ensinar usando
metodologias de ensino que sdo inclusivas. Todavia,
nao se pode ignorar o fato de que nos ultimos cinco
anos o numero de matriculas na rede de ensino de
alunos com deficiéncia tem aumentado sistemati-
camente (Ferreira, 2009, p. 36).

Nesse contexto, cumpre lancar um olhar sobre a formacgao
oferecida pelos cursos de Licenciatura em Filosofia, a fim de ana-
lisar em que medida os futuros professores recebem preparacao
para lidar com tais realidades, de maneira a promover a equida-
de no ensino. Evidentemente, ndo pretendemos fazer um levan-
tamento de todas as matrizes curriculares do Brasil, de modo
que nos deteremos no curriculo do curso de Filosofia da UFAL.

No que se refere as praticas de inclusdao no proéprio curso,
nota-se um esforco e um cuidado com os discentes com necessi-
dades especiais que chegam a universidade, buscando-se garantir
sua permanéncia e formag¢do por meio de acdes concretas, com
orientacdo do Nucleo de Acessibilidade da Universidade (NAC),
bem como da recém-criada Comissdo de Acessibilidade do Curso
de Filosofia da UFAL. No entanto, muito embora tais a¢cdes tenham
seu inegavel valor social e académico, elas nao parecem reunir to-
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das as condi¢cOes necessarias para reverberar de modo eficiente
em uma solida formacgao do professor para uma escola inclusiva.
A julgar pela matriz do curso, o que se observa é que o curriculo
contempla apenas uma disciplina voltada a inclusao, que é Libras,
com carga horaria de 54 horas/aula (UFAL, 2019).

Cumpre informar, contudo, que, em virtude da Resolugao
CNE de 2024, os cursos de Licenciatura terdo seus projetos peda-
gbgicos revistos proximamente. Na UFAL, em conformidade com
as normativas internas, em especial a Resolucdao n? 67/2025,
os cursos deverdo orientar suas reformulagdes curriculares
pelas disposi¢des do Artigo 13 da Resolugdo CNE/CP n? 4, de
29/05/2024, cuja extensa lista de instrugdes contempla, entre
outros aspectos, dois incisos que destacamos em especial:

b) principios, valores e atitudes comprometidos
com a justica social, reconhecimento, respeito e
apreco a diversidade, promoc¢do da participacao,
da equidade e da inclusdo e gestdo democratica;
[..] g) pesquisa e estudo das relagcdes entre educa-
¢do e trabalho, educacdo e diversidade, educacdo
e comunicagdo, direitos humanos, cidadania, edu-
cacdo ambiental, entre outras problematicas
centrais da sociedade contemporanea (Resolucdo
CNE/CP N. 4, p. 11).

Um outro ponto favoravel que destacamos no ambito da
UFAL é o Nucleo de Acessibilidade (NAC), que surgiu como uma
iniciativa voltada a organizacao e a atuacdo direta por meio de
acOes institucionais que asseguram a inclusdo e a equidade de
pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino su-
perior. A equipe, formada por profissionais técnicos, docentes e
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estudantes, engaja-se para oferecer servicos e agdes que buscam
amenizar as desigualdades no espago académico.

Apesar de toda a capacitacao do Nucleo, a formacao do-
cente ainda encontra desafios para atender as a¢des propostas
pelo NAC em seu planejamento, sobretudo devido a falta de
apoio especializado, a lacuna na formacao continuada especifica
e, em alguns casos, a infraestrutura fisica, que impde limitacdes
que vao além da locomocao. As barreiras atitudinais, representa-
das pela resisténcia e pela falta de capacitacdao do corpo docente,
constituem outro fator que traz dificuldades. A falta de verbas
nas instituicdes publicas fundamenta ainda mais esse cendrio
desfavoravel, no qual a auséncia de rampas, calcadas planeja-
das e acessiveis, elevadores ou banheiros adaptados inviabiliza
a locomogdo basica do(a) estudante em um espaco que nao se
adapta as suas necessidades.

Percebemos que as dificuldades da educagdo inclusiva no
espaco académico reverberam, em grande medida, as dificulda-
des constatadas no ambito da escola estadual na qual foi reali-
zada a presente pesquisa. Para o recorte que aqui nos interessa,
sublinhamos que a democratizacdo do acesso e da permanéncia
nas universidades publicas deve ser pensada e praticada desde
a formacdo docente, evitando a padronizacao das metodologias
e estimulando a equidade por meio de agdes que incluam as ne-
cessidades individuais de cada estudante em sua rotina acadé-
mica. Essa lacuna, no que diz respeito a formacdo docente para
atender as demandas da inclusio, verifica-se de modo similar na
educacdo basica, ainda que sejam notorios os esforgos de érgaos
como o NAC-UFAL.
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METODOLOGIA

A tematica da acessibilidade e da inclusao surgiu a partir
de questionamentos levantados pelos proéprios estudantes da
escola. Eles ficaram interessados depois de perceberem, durante
o intervalo, que um colega cego apresentava grande dependén-
cia de sua auxiliadora: a escola ndo era adaptada para esse aluno,
ndo havia nenhum tipo de sinalizagao tatil e ndo havia um esfor-
co ativo para integra-lo a socializacdo escolar. Ele, entdo, perma-
necia em uma condicdo de dependéncia e isolamento.

I[sso produziu nos estudantes uma série de inquietagoes,
que foram levadas a prof.2 Dra. Carolina Rangel, coautora do
presente texto. Ela fazia parte do Programa Professor Mentor/
Meu Projeto de Vida, politica publica idealizada pelo governo do
estado de Alagoas, e incentivou o pensamento critico dos estu-
dantes para que se aprofundassem nessa tematica, transforman-
do as questdes suscitadas por essa experiéncia individual em
um amplo objeto de pesquisa: por que se criava esse contexto
de dependéncia e isolamento para pessoas com deficiéncia? Ha
medidas para transpor esse problema?

A partir de novas observagoes da vida escolar, da pesquisa
e da leitura de artigos cientificos relevantes para o tema, da ela-
boragao de questionarios on-line para o levantamento de dados
sobre os alunos e da exposicao e discussdo, em sala, desses da-
dos, foi-se construindo o que viria a se chamar Projeto M.E.T.A.
(Mudanca Estudantil Tavares Acessivel). Seu objetivo era inter-
vir no cotidiano da Escola Estadual, desenvolvendo mecanismos
que promovessem a acessibilidade e a inclusao de alunos PCDs
ou com alguma necessidade especial, tornando a escola um lugar
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que fosse, de fato, ativamente inclusivo para as pessoas minori-
zadas. Essa iniciativa veio a se tornar vencedora da SINPETE, na
subcategoria “Ideias Inovadoras e Pesquisas Inovadoras”, por ter
criado placas de sinalizacdo em braille de facil produgdo (Gover-
no do Estado de Alagoas, 2024).

a

E nesse contexto que os bolsistas do PIBID-Filosofia
atuaram como parceiros do M.E.T.A. e, dessa forma, buscaram
dar continuidade a pesquisa ja iniciada no ambiente escolar.
Foi entdo que os pibidianos trouxeram sua contribuicao ao
constatarem, a partir da experiéncia vivenciada na escola, a
existéncia de uma grande lacuna na formagdo docente: nao
havia, no curriculo universitario, uma base que preparasse
suficientemente os discentes para lidar com alunos PCDs ou
com necessidades especiais; tampouco havia espago para uma
discussdo séria e satisfatéria sobre praticas de integracao
desses alunos ou sobre a problematica da exclusdo de grupos
minoritarios no ambiente escolar. Percebido esse fato, comecgou-
-se a articular os trabalhos do PIBID e do M.E.T.A., a fim de tentar
sanar, na medida do possivel, esse lapso estrutural da formacgao
docente universitaria.

Os bolsistas comecaram a participar de reunides e ati-
vidades junto ao M.E.T.A., bem como de palestras e discussoes
promovidas pelo projeto, além de contribuir com questionarios
e bate-papos com os alunos engajados na iniciativa. A percepc¢ao
geral dos bolsistas foi de que os problemas abordados pela teoria
académica sobre acessibilidade e inclusdo nao foram suficientes
para prepara-los para atender as necessidades urgentes da co-
munidade escolar, sobretudo quando se trata da escola ptblica e
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de seu contexto multicultural e desafiador. O PIBID, por sua vez,
ao possibilitar a experimentacao da pratica docente, abriu nao
apenas a possibilidade de perceber esse déficit de formagao, mas
também caminhos para a conscientizacdo e o desenvolvimento
de praticas pedagogicas efetivamente inclusivas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como consequéncia da falta de um embasamento teérico-
-formativo especifico que habilitasse os futuros professores de
Filosofia a promover a inclusdo em suas aulas, o peso sobre a
pratica docente acabou sendo imenso. Assim, foi sobretudo na
pratica educacional que esses pibidianos puderam compreender
as dificuldades e os caminhos necessarios para o adequado de-
senvolvimento da formacgdo intelectual dos(as) estudantes. Dito
isso, a insercdo do(a) graduando(a) em escolas publicas, sob a
orientacdo de um supervisor, representou um ponto fundamen-
tal para a formagao profissional nos cursos de licenciatura. O
acompanhamento dos graduandos inseridos no PIBID-Filosofia
foi extremamente importante para a formacao de futuros profes-
sores atentos ao seu papel na busca por uma educacgao inclusiva.

Apesar dos varios avanc¢os conquistados em matéria de
inclusdao educacional, as condi¢des concretas de acolhimento
dos alunos com deficiéncia ainda sdo insuficientes para promo-
ver o pertencimento e a participacdo desses estudantes na vida
escolar. Entretanto, participar da rotina de uma escola possibili-
tou reconhecer o quanto a formacgao tedrica universitaria pode
ser padronizada e insuficiente para abarcar a diversidade do
ambiente escolar. Exemplo disso é a maneira convencional como

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

385

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

sao compreendidas as ferramentas de acessibilidade disponibi-
lizadas aos estudantes surdos. O conservadorismo tedrico pre-
sente em determinadas concepgdes sobre a inclusao dificulta a
percep¢do da escassez de recursos e da consequente segregacao
sofrida pelos estudantes na pratica, visto que, na maioria das ve-
zes, esse processo ocorre de forma velada.

Certamente, a presenca de intérpretes em sala de aula é
essencial para a promocdo da inclusdo. Porém, ao contrario do
que somos acostumados a acreditar, isso nao é suficiente para
impedir que os alunos surdos fiquem isolados do restante da
turma. A percep¢ao desse isolamento ndo é algo imediato, mas
resultado de um processo gradual de sensibiliza¢do, que ocorre
amedida que rompemos com a ilusao de uma sala de aula homo-
génea, presente em determinadas teorias didatico-pedagodgicas
ensinadas na universidade, e passamos a enxergar a diversida-
de dos modos de aprendizagem dos educandos. Na realidade,
os alunos surdos que frequentam classes regulares podem nao
interagir com a turma inteira, ja que a maioria dos colegas ndo
conhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Além disso, o
processo de aprendizagem dos alunos surdos apresenta especi-
ficidades que precisam ser consideradas em relacao as praticas
destinadas aos alunos ouvintes.

Desse modo, podemos dizer que as dificuldades viven-
ciadas pelos bolsistas do PIBID derivam tanto da dificuldade em
lidar com a perda da ilusdo de homogeneidade ideal entre os alu-
nos quanto da auséncia de um repertorio teérico adequado para
reformular sua pratica. Isso porque a diversidade dos estudantes
nao é satisfatoriamente abordada em sua formacao académica.
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Dito isso, a inseguranca sentida pelos bolsistas também é
de ordem organizacional, visto que muitos dos problemas rela-
cionados a inclusdo ja se originam no proprio ambiente de en-
sino. O choque, nesse sentido, acaba sendo significativo, pois se
percebe que o professor nao é o Unico agente responsavel pela
aprendizagem, mas que também existem diversas forcas exter-
nas que atravessam os espacos escolares e interferem nas condi-
¢cdes que tornam viavel o trabalho pedagogico.

CONSIDERACOES FINAIS

A valorizacao da diversidade é uma condi¢do essencial
para a construcao e o desenvolvimento de escolas inclusivas.
Desde a década de 1990, marcos legais e politicas educacionais
foram instituidos com o objetivo de garantir o direito univer-
sal a educagao e resultaram em transformacgdes significativas
no numero de pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino
basico regular. Contudo, o maior desafio atual da educacdo in-
clusiva nao é mais garantir o direito a matricula, mas combater
barreiras discriminatérias que impedem o oferecimento de uma
educacdo eficaz para a diversidade de estudantes que passaram
a ter acesso a educacgao formal.

Sob esse aspecto, a permanéncia de grupos historicamen-
te excluidos na escola é um desafio que precisa ser enfrentado.
Dentre todos esses grupos, as pessoas com deficiéncia foram sis-
tematicamente excluidas e segregadas do sistema educacional
regular. Hoje, embora exista uma série de estudos, artigos, teses
e congressos que esclarecam os direitos sociais das pessoas com
deficiéncia, experiéncias discriminatorias ndo apenas continu-

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

387

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

am existindo dentro das escolas, como também sdo corriqueiras.
Atuar em uma escola que recebe um grande niimero de estudan-
tes desse grupo, possibilita compreender o quanto tais situacoes
sdo comuns na vida escolar desses estudantes. A violacdo do
direito a educacdo ndo ocorre somente por meio da negacdo da
matricula, e a aceitacdo da matricula nao constitui garantia de
efetivacdo da inclusao. Partilhar o cotidiano escolar com crian-
cas e jovens com deficiéncia revelou aos bolsistas do PIBID as
indmeras facetas da discriminac¢do na esfera educacional.

Como dissemos, o reconhecimento dessas facetas nao foi
imediato. Durante o desenvolvimento do PIBID, percebemos o
amadurecimento do olhar dos bolsistas e o agugamento de sua
capacidade de enunciar o problema em niveis cada vez mais
complexos. Nesse sentido, o desenvolvimento profissional pro-
porcionado pelo PIBID capacita o bolsista tanto a redimensionar
sua pratica docente quanto a avaliar criticamente sua trajetoria
académica. Dessa maneira, os licenciandos tornam-se atentos a
necessidade de ampliar seu repertoério teérico quando a possi-
bilidade de resolucdo de conflitos impde condi¢des praticas que
exigem a reformulacdo de estratégias pedagogicas tradicionais.
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24 O MOVIMENTO NEGROE A
PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO
DE SOCIOLOGIA

Vanessa Silva dos Santos

Dayanne Carla Nascimento Martins
Vitoria Santos da Silva

Meury Mirel Melo de Barros

INTRODUCAO

O presente capitulo pretende discutir a importancia do
Movimento Negro enquanto caminho pedagoégico e metodolé-
gico no ensino da Sociologia na educagdo basica. O nosso titulo
emerge enquanto inspiracdo da obra de Nilma Lino'? que trata
do papel de educador do Movimento Negro do Brasil. Na obra
em questao, Gomes (2017) destaca, dentre outras reflexdes, a
centralidade das personalidades que compdem o Movimento
Negro na inser¢do das pautas étnico raciais na educagdo esco-
lar brasileira.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Como ja debatido por diversos intelectuais, a educagdo
formal no Brasil foi constituida historicamente pelas bases colo-

12 Aobraem questdo é O Movimento Negro Educador, 2017. A referéncia completa se encontra ao final deste
capitulo.
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nialistas, machistas e racistas (Munanga, 1999; Carneiro, 2023)
que também invadiram e saquearam esse territério. Contudo,
partindo de uma perspectiva da educagdao como possibilidade
emancipatdria e humanizadora da diversidade, propomos exa-
minar e exemplificar a centralidade da reeduca¢do promovida
pelo Movimento Negro ao pautar questdes que atravessam cor-
pos e trajetdrias de nossos alunos/as da escola publica brasileira.
E, antes de prosseguirmos, é importante destacar que falamos a
partir das experiéncias em duas Escolas Publicas no Nordeste
do Brasil, situadas mais especificamente em Maceio, Alagoas;
um encontro promovido pelo PIBID/Sociologia da Universidade
Federal de Alagoas.

Apresentada a nossa referéncia teorica principal e o cam-
po através do qual estamos compartilhando as nossas reflexdes,
é hora de retomar o que faladvamos acima quanto ao desafio de
pautar o racismo e explicitar a existéncia de pluripotencialida-
des das pessoas negras no espaco da escola. E absurdo, mas ja
bastante debatido, que pessoas negras tenham a dificuldade de
se perceberem e se associarem ao self de sua racialidade negra,
tendo em vista a subjugacao e posicao de “Outro” que lhe foi con-
ferida historicamente pela branquitude.

A escritora e psicéloga portuguesa Grada Kilomba (2019,
p. 176) argumenta que “[...] no racismo o individuo é cirurgica-
mente retirado e violentamente separado de qualquer identida-
de que ele/ela possa realmente ter”, por isso a nossa preocupagao
deveria ser ndo exatamente com o branco colonialista, e sim com
a referéncia desse sujeito branco quando negros estabelecem
relacoes consigo (Hall, 1996). Nesse sentido, desde muito cedo,
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as pessoas negras sao “lancadas” a violéncia de raca que, tradu-
zidas em traumas de sua psique, elaboram como consequéncias
ser forcadas a desenvolver uma percep¢ao de si moldada pela
persona branca.

Dialogando com o contexto das nossas escolas, sugerimos
que a mascara utilizada para silenciar as reivindicacoes e os se-
gredos sobre o colonialismo e o racismo da qual trata Kilomba
(2019), parece se perpetuar através dos traumas e da negagdo
de si que insistem ainda hoje entre muitos estudantes negros
que ora ndo foram ensinados a se perceberem negros, ora se
mostram “distantes” e desengajados no interesse pelo debate
das questdes étnico raciais na Escola.

Desse modo, sugerimos que reside nessa amputagdo de si
do sujeito negro a “plantacdo” do trauma instituida pela irracio-
nalidade do racismo, como nos alerta Fanon (2008). Seguindo as
pistas desse autor, percebemos que os adolescentes negros na
escola estdo se constituindo, consolidando e aprendendo a lidar
com as fantasias brancas que, ao serem negadas pelo selfbranco,
sdo “arremessadas” irracionalmente ao negro. Cabe a esse ulti-
mo, quando ndo reeducado pelo Movimento Negro, aprender a
ser e viver uma vida pautada na proje¢do de imagens autorita-
rias do que é negado pelo self do branco.

Com a “mascara” histdrica selando o seu self pelos trau-
mas da irracionalidade do racismo, a fala dos jovens estudantes
negros se mostra ainda uma a¢ao permeada pelos processos de
interdicdo, duvida e ndo pertencimento na dialética com o bran-
co. Todavia, surge, na dinamica da historicidade brasileira, o Mo-
vimento Negro, empenhado em ndo apenas negar uma historia
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de silenciamentos e nega¢des do negro, mas igualmente promo-
ver uma nova interpretacao da trajetdria dos negros no Brasil
(Gomes, 2017).

A partir de agora, compartilharemos com os leitores/as
experiéncias proporcionadas pelo ensino de Sociologia com es-
tudantes da educacgao basica que explicitam a relevancia de ree-
ducar através das pautas caras ao Movimento Negro brasileiro.
Colocando a juventude negra da escola em movimento, através
de projetos, atividades e rodas de conversa em sala de aula, foi
possivel presenciar um interrogar-se, mas também o desabro-
char de um self negro, assim como o fortalecimento de conscién-
cias ja despertas por alguns, quando falamos de colonialismo, da
branquitude, do racismo e das desigualdades sociais marcadas
pela raga.

METODOLOGIA

“Eu sou o qué?”: As experiéncias acerca da raga nas aulas de
Sociologia

Ha dois momentos sobre os quais gostariamos de refletir.
O primeiro deles seria a aplicacdo de um questiondrio, no qual os
alunos eram perguntados sobre sua raga/cor, enquanto o segun-
do momento se refere as aulas ministradas que, de forma direta
ou indireta, trataram do tema.

Uma das primeiras atividades realizadas pelos Pibidia-
nos foi a escrita de um texto orientado por eixos tematicos. Para
coletar os dados que seriam utilizados neste texto, foi aplicado
um questionario aos alunos. Quando os alunos foram indagados
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sobre sua raca ou cor, o questionamento “eu sou o qué?” entrava
em cena, precedendo uma discussao sobre a defini¢dao conceitual
de ‘negro’ e ‘pardo’, sobre o ‘ser negro’ no Brasil e sobre a identi-
dade e a politica. Neste momento, achamos interessante evocar
os dados obtidos:

Quadro 1 - autodeclaragao racial dos alunos da escola Estadual Padre
Cabral, Maceid, AL.

Dos declarados Pardos 130 respostas
Dos declarados Brancos 64 respostas
Dos declarados Pretos 39 respostas

Fonte: produzidas pelas autoras (2026).

Questiona-se o motivo pelo qual, em um pais com uma
forte presenca da comunidade negra, ainda haja davidas sobre
“0 que me faz ser negro ou negra?”. Ou, até que ponto a auto-
declaracao de ‘Pardo’ é resultado do pleno conhecimento dessa
multiplicidade étnica ou seria esse um lugar de “ndo identida-
de”? Atrelada a auséncia de caracteristicas fenotipicas ou, ainda,
de um tom de pele mais “racializado”, percebemos uma dificul-
dade, inclusive, na definicao do lugar que esse sujeito ocupa
nas lutas antirracistas. Ademais, ao serem perguntados sobre o
que entendiam por “Raga”, dos 239 alunos que responderam ao
questionario, 135 responderam que seria uma ‘Divisao natural’,
no sentido de que a divisao racial é determinada ao nascer, ndo
havendo influéncias socio-histéricas na construcao do “ser ne-
gro” ou “ser branco”.

A explicacdo pode estar nos aspectos fundadores, sejam
cientificos, sejam mitoldgicos, encontrados em momentos his-
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toricos especificos, nos quais o Brasil interroga-se na busca de
compreender aquilo que o organiza, movimenta e transforma.
A histéria do Brasil constitui uma area fértil para que diversos
pesquisadores dediquem esfor¢os investigativos na tentativa de
reconstruir teoricamente as caracteristicas diacronicas dos fato-
res sociais, econdmicos, biologicos, geograficos ou politicos que
moldaram a sociedade brasileira.

Quando olhamos para as relagdes raciais no Brasil, elas
adquirem uma configuracao diferente daquelas conservadas em
outros paises. E o caso dos Estados Unidos da América, onde é
possivel ver uma tensdao mais pronunciada e a presenca de po-
liticas de segregacdo. Mas por qué? Ianni (2000) afirma que os
tipos ideais e mitos surgem como forma de organizar e admi-
nistrar uma sociedade civil pouco articulada, como é o caso da
sociedade pés-abolicio. E nesse tipo de contexto que nascem os
tipos e mitos e as suas ramificacdes, como, por exemplo, a famo-
sa e atemporal teoria da “democracia racial”. O mito da democra-
cia racial, argumento a favor de um paraiso racial, seria aquele
que explicaria as particularidades das relagdes raciais no Brasil.

Em sintese, essa teoria nos afirma que a sociedade bra-
sileira esta livre de quaisquer barreiras impeditivas legais que
possam dificultar a ascensdo social de negros ou indigenas. Jun-
to ao mito, ha ainda uma ideia de “revolugdes brancas e brandas”,
a qual Gilberto Freyre (apud Guimaraes, 2001) acrescenta que a
cultura e a mesticagem seriam a prova cabal de um Brasil como
um paraiso das ragas.

Ao final, nos parece que o objetivo por tras dos discur-
sos de democracia racial e da ideia de uma indole pacifica do
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escravagista brasileiro era mascarar as tensoes e contradicdes
presentes nas relacdes raciais no Brasil. Para além disso, visava
apagar o histdrico de luta e resisténcia desses povos. Nota-se,
portanto, a dissolu¢do do “ser negro” na sociedade brasileira.

ya

E nesse cendrio que surge a importancia das pautas
levantadas pelos movimentos negros e da inclusdo desses
sujeitos de forma efetiva nas praticas pedagégicas. Como
professores de Sociologia e futuras professoras, possuimos um
forte vinculo com as praticas sociais, uma vez que a matéria-
prima da disciplina é extraida da realidade social.

Seguindo a mesma defesa, bell hooks (2019), uma im-
portante artista e ativista feminista antirracista, defende que o
controle das imagens na midia é fator central na manutencao da
supremacia branca na sociedade. Através da estética, entende-se
que ser branco é mais “bonito” e mais “digno” e que isso impacta
a forma como percebemos a ndés mesmos. “A natureza profun-
damente ideoldgica das imagens determina ndo s6 como outras
pessoas pensam a nosso respeito, mas como nds pensamos a
nosso respeito” (hooks, 2019, p. 33).

Aqui, amar a negritude, quando a referéncia é branca, tor-
na-se um ato perigoso. Ndo se trata apenas de uma autodeclara-
¢do mais precisa, mas sim de resisténcia politica e da recuperacao
de corpos historicamente marginalizados até mesmo dentro das
instituicoes escolares, conforme discute Louro (2000).

Assim, com o objetivo de discutir o Dia da Consciéncia
Negra, organizamos uma atividade sobre representatividade
negra em HQs, fortemente ancorada na perspectiva de hooks.
Foi possivel perceber que os alunos se interessaram pelo tema
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e compreenderam a importancia de discutir as formas de re-
presentacao da negritude nas midias. A ideia por tras da ativi-
dade era oferecer aos estudantes novas formas e possibilidades
de representacao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As experiéncias e reflexdes aqui relatadas foram desen-
volvidas no contexto do ensino de Sociologia e envolveram dis-
cussdes sobre identidade, relagdes étnico-raciais, desigualdades
sociais, assim como as violéncias simbdlicas encontradas na
construcdo de uma identidade pertencente aos jovens negros na
atualidade. Nesse contexto, as contribui¢des de Nilma Lino Go-
mes (2017) sdo centrais para compreender o movimento negro
como sujeito educador, produtor de saberes e agente de trans-
formacao social.

Seguindo o pensamento da autora, a educagdo antirracis-
ta ndo se limita ao curriculo escolar, mas envolve a valorizagdo
das identidades historicamente marginalizadas e a construcao
de praticas pedagogicas voltadas ao reconhecimento da diver-
sidade. Tais contribui¢des tornam-se visiveis nas praticas peda-
gbgicas observadas durante o PIBID, especialmente nos debates
sobre identidade, racismo e reconhecimento da diversidade cul-
tural presentes no cotidiano escolar.

A reflexdo desenvolvida por Gomes acerca da afirmacao
da identidade negra oferece importantes contribui¢cdes para a
analise das aulas sobre identidade realizadas no contexto do PI-
BID. Ao afirmar que o movimento negro produz saberes e atua
como agente educador da sociedade, a autora evidencia que as
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identidades ndo sdo dadas naturalmente, mas constituidas his-
toricamente em meio a relacdes de poder, disputas simbolicas e
processos de reconhecimento social. Nesse sentido, a ressigni-
ficacdo de elementos historicamente desvalorizados pelo racis-
mo, como o cabelo crespo ou outros aspectos da estética negra,
as religioes de matriz africana e as manifestacdes culturais afro-
-brasileiras, representa um movimento politico e pedagdégico de
resisténcia a légica racial hegemonica e dominadora.

Nessa perspectiva, a utilizagdo de simbolos culturais
para a afirmacao identitaria evidencia a relacdo de dominagao
na construcdo e valorizacdo de determinadas identidades, o
que pode ser entendido a luz do conceito de violéncia simbo-
lica desenvolvido por Pierre Bourdieu (1998), segundo o qual
as relacdes de dominacao sao frequentemente reproduzidas por
meio de mecanismos simbdlicos que naturalizam desigualdades
e hierarquias sociais.

Essas experiéncias sdo constantemente vivenciadas no
espaco escolar, manifestando-se quando determinados conheci-
mentos, culturas ou modos de ser e estar no mundo sao legitima-
dos em detrimento de outros. Sdo justamente esses processos
que tém contribuido para a invisibilizacdo das experiéncias e dos
saberes de grupos historicamente subalternizados. Por tais ra-
z0es, a auséncia ou a representacdo estereotipada da populacao
negra nos curriculos escolares constitui uma forma de violéncia
simbélica, uma vez que reforga padroes culturais eurocéntricos
e desvaloriza identidades afro-brasileiras.

Em combate ao apagamento historico, utilizamos como
recurso pedagogico, em uma das aulas de Sociologia, um curta-
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-metragem, Meu Corre, acerca do tema identidade. Esse espaco
nos permitiu promover, junto aos alunos, um debate sobre as
racialidades e o racismo nas periferias do Brasil e, apo6s a exi-
bicdo do curta, os provocamos com uma série de questiona-
mentos, levando-os a refletir sobre suas préprias trajetorias e
formas de pertencimento, problematizando estereotipos e pa-
drdes socialmente impostos. Além disso, a atividade favoreceu
a compreensao de que as identidades sdo multiplas, dindmicas e
historicamente construidas, possibilitando o reconhecimento da
diversidade presente no espaco escolar e na sociedade.

Durante as aulas que se seguiram sobre o tema identida-
de, foi possivel observar como as representagdes sociais acerca
da raca, do género e da cultura influenciam a construcao das
subjetividades dos estudantes. Em diversos momentos, emer-
giram discursos que reproduzem esteredtipos racializados ou
concepg¢oOes naturalizadas sobre as desigualdades sociais, evi-
denciando como o racismo estrutural se manifesta no cotidiano
escolar. Durante as discussoes em sala de aula, os estudantes
foram incentivados a refletir sobre de que modo as identidades
sdo formadas a partir das relagdes sociais, das institui¢cdes e das
representacdes culturais presentes no cotidiano. Ao problema-
tizar essas percepc¢oes por meio de debates e atividades media-
das, buscou-se promover uma reflexao critica acerca das origens
historicas dessas desigualdades e das formas pelas quais elas se
reproduzem nas interagdes sociais.

Depois da sequéncia de aulas debatendo identidade, cul-
tura e questao racial, sugerimos que as experiéncias desenvol-
vidas no ambito do PIBID evidenciam a relevancia do ensino de
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Sociologia na promocao de reflexdes criticas sobre as relacdes
étnico-raciais e as desigualdades sociais. Ao articular as contri-
bui¢des de Gomes (2017), acerca da educagdo antirracista, com
a teoria da violéncia simbélica de Bourdieu (1998), foi possivel
problematizar com os alunos como a escola pode tanto repro-
duzir quanto enfrentar mecanismos de exclusdo e dominagao
presentes na sociedade. Nesse sentido, as praticas pedagodgicas
voltadas ao reconhecimento da diversidade e a valorizagdo dos
saberes afrodiaspdéricos contribuem para a formacao de sujeitos
mais criticos e conscientes de seu papel social.

Pertencimento, Ancestralidade e Memoria: caminhos para a
construc¢ao da consciéncia racial

Experienciar as aulas de Sociologia nos ajuda a evidenciar
que os debates presentes nas relagdes étnico-raciais ultrapas-
sam a compreensao conceitual do racismo e chegam a dimen-
soes relacionadas a memoria, ao pertencimento e a construcao
das identidades. Pode-se observar que diversos alunos ainda
possuem dificuldades em reconhecer os préprios aspectos da
sua trajetoria racial ou em estabelecer algum tipo de conexao
entre as suas vivéncias e a populagdo negra no Brasil. A presente
realidade mostra, na pratica, como os processos de apagamento
historico produzidos pelo racismo afligem nao apenas as opor-
tunidades palpaveis dos sujeitos da andlise, mas também as for-
mas de compreensao de si mesmos e do seu lugar na sociedade.

Nesse viés, as reflexdes trazidas por Djamila Ribeiro
(2021) contribuem para a compreensdo da importancia da me-
moria e da ancestralidade na construcdo da consciéncia racial.
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Em Cartas para minha avd, a autora resgata experiéncias pesso-
ais para promover a reflexdao sobre os impactos do racismo na
vida, sobre como ele acontece e sobre a necessidade de recons-
truir e resgatar os vinculos histéricos frequentemente inter-
rompidos por séculos de exclusdo e silenciamentos. Revisando
a propria trajetoria, Djamila demonstra que o reconhecimento
da ancestralidade negra constitui um importante processo de
fortalecimento da identidade e da valorizagdo das experiéncias
historicamente silenciadas e invisibilizadas.

Essa concep¢do faz um paralelo direto com as experién-
cias observadas em sala de aula. Em muitos aspectos, os alunos
demonstravam um conhecimento limitado a respeito da partici-
pacao da populagdo negra na construcdo da sociedade brasileira,
fazendo apenas a associa¢do da figura do negro ao processo de
escravizacdo ou as constantes situagdes de desigualdades so-
ciais. Esses dialogos com os alunos buscam ampliar essa compre-
ensao, revelando as multiplas contribui¢des culturais, politicas e
intelectuais produzidas por homens e mulheres negros e negras
ao longo da histéria do Brasil.

Para além disso, Djamila Ribeiro (2018) argumenta que
o enfrentamento ao racismo nao exige apenas denuncias, mas a
construcdo de novas narrativas que sejam capazes de questionar
as estruturas que foram historicamente naturalizadas. Em Quem
tem medo do feminismo negro?, obra em questdo, a autora desta-
ca o fato de que a producao de conhecimento por personalida-
des negras representa uma forma de resisténcia aos processos
de exclusdo produzidos por um passado marcado por exclusao e
violéncia. Ocupar esses espacgos de fala e reivindicar o direito de
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narrar suas proprias experiéncias da a esses sujeitos a possibili-
dade de questionar o lugar de subalternizados ao qual colonial-
mente os colocaram.

CONSIDERACOES FINAIS

Como esperamos ter escurecido, até aqui, as praticas de-
senvolvidas de maneira pedagogica no PIBID buscaram criar
oportunidades para que os estudantes pensassem de maneira
critica sobre as suas trajetorias, suas referéncias culturais e os
significados que sdo atribuidos as suas identidades raciais. Mais
do que apenas transmitir contetidos conceituais sobre o racismo
ou as desigualdades sociais, essas atividades buscam fortalecer
os processos de visibilizagdo e valorizacdo das experiéncias ne-
gras, permitindo que esses estudantes percebam a si como su-
jeitos histéricos e que também se percebam como produtores
de conhecimentos, e ndo como corpos forjados para viverem a
margem de uma violéncia colonial.

Dessa maneira, compreender o Movimento Negro como
agente educador, como proposto por Gomes (2017), implica re-
conhecer que a educagdo antirracista também é construida por
meio do resgate de memorias, da valorizacdo da ancestralidade e
da ampliacdo das referéncias positivas sobre a populacao negra.
Promovendo essa reflexdo, o ensino de Sociologia na educacdo
basica contribui para a formacgao de sujeitos mais conscientes
das relacdes de poder que sustentam a sociedade brasileira e
preparados para a construcdo de praticas sociais que se compro-
metem com a compreensao da questao racial em sua amplitude:
diversa e ancestral.
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25 RACISMO RECREATIVO NO
AMBIENTE ESCOLAR:

UM RELATO DE EXPERIENCIA NO
PIBID-HISTORIA A LUZ DA

LEI 10.639/2003
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INTRODUCAO

O ambiente escolar é um lugar permeado pelas mais va-
riadas relagdes. Local de trabalho e convivéncia para os profis-
sionais da educacgao e espaco de aprendizagem e de trocas de
conhecimentos entre estudantes e docentes, a escola constitui-
-se como um ambiente atravessado por contradigoes, afetos,
conflitos e interesses. Dessa maneira, entendemos o ambiente
escolar como um potencializador de sociabilidades, que podem
se manifestar de diversas formas, sendo seus frequentadores
responsaveis, direta ou indiretamente, por todas as interacdes
que nele ocorrem.
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Observa-se que a sociedade brasileira foi historicamente
marcada pela heterogeneidade cultural, fruto de um longo pro-
cesso de miscigenacdo, muitas vezes for¢ada, entre diferentes po-
vos. Influéncias das mais variadas matrizes passaram a compor
esse “caldo cultural” brasileiro, considerando que estas terras ja
eram habitadas pelos povos originarios, detentores de uma rica
diversidade de costumes, linguas e cddigos morais. Com o inicio
do processo de colonizagdo, observa-se uma intensificacao das
interacoes entre os diversos grupos sociais que aqui se faziam
presentes. A partir desse momento da historia brasileira e, pos-
teriormente, com a chegada de um contingente significativo de
imigrantes ao longo do século XX, o Brasil tornou-se palco da im-
bricacdo entre multiplas culturas, evidenciando sua pluralidade
em diferentes aspectos.

Todos esses periodos histéricos sdo marcados, de manei-
ra indelével, pela ideologia do racismo. Quando os portugueses
aqui desembarcaram, trouxeram consigo uma maneira peculiar
de compreender a sociedade a partir de um olhar discriminatério
diante de outros povos, diferenciando praticas e costumes como
dignos de respeito ou ndo. Tudo aquilo que ndo apresentasse se-
melhanca com a prépria cultura era taxado como incivilizado e,
consequentemente, deveria ser reprimido e alterado (Fragoso;
Gouvéa, 2014). Essa maneira de lidar com as diferencas cultu-
rais entre os colonizadores portugueses e 0s povos originarios
encontra-se devidamente registrada na carta de Pero Vaz de Ca-
minha (1500)*3, por exemplo.

13 BRASIL. Ministério da Cultura. A Carta de Pero Vaz de Caminha. Brasil: Fundagio Biblioteca Nacional.
Disponivel em: https://objdigital.bn.br/objdigital2/Acervo_Digital/livros_eletronicos/bndigital0009/
bndigital0009.pdf Acesso em: 02 Jul. 2026.
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No bojo das praticas violentas e discriminatérias da ex-
pansao do império portugués em terras brasileiras encontra-
-se a escravizacao de pessoas negras africanas. Silvio Almeida
(2019) pontua que essa forma de organizagao do trabalho, ba-
seada na captura, no trafico e na exploracao da mao de obra de
um grupo étnico-racial determinado, constituiu um dos pilares
da formacgdo de uma estrutura racista de diferenciacao social em
nosso territorio. Assim sendo, o Brasil foi engendrado, por mais
de trezentos anos, com base na segregacdo racial.

Nesse aspecto, o racismo torna-se um fator constitutivo
do territdrio e da sociedade brasileira, levando a compreensao
de que é impossivel discutir a historia do Brasil sem destacar
a histdrica discriminagdo sofrida pela popula¢do negra que, di-
ga-se de passagem, constitui a maior parcela da populacao bra-
sileira, segundo dados do IBGE (2022). Diversas sao as formas
pelas quais a discriminacao racial pode se manifestar, seja de
maneira explicita ou velada. Ela pode ocorrer por meio da tenta-
tiva de criminalizagdo de praticas religiosas de matriz africana,
por exemplo, ou por meio de “piadas” que busquem rebaixar a
humanidade de pessoas negras. Seja como for, uma coisa é clara:
no Brasil, o racismo é crime.

Assim, nossas reflexdes terdo como enfoque metodolégico
a andlise de praticas de racismo recreativo no ambiente escolar,
especialmente com fulcro nas praticas pedagégicas desenvolvi-
das no ambito do PIBID em espacgos formativos da Escola Esta-
dual parceira, localizada no bairro do Vergel do Lago, periferia
da capital alagoana. Notadamente, tais praticas serao problema-
tizadas a luz das reflexdes de Moreira (2019), observando que

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

408

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

Deve ser visto como um projeto de dominag¢do que
procura promover a reproducdo de relacdes assi-
métricas de poder entre grupos raciais por meio
de uma politica cultural baseada na utilizacdo do
humor como expressdo e encobrimento de hostili-
dade racial (Moreira, 2019, p. 95).

A categoria discutida por Moreira serd o principal eixo
analitico deste escrito, fruto de uma das a¢des do PIBID, quando
tivemos a oportunidade de vivenciar o cotidiano da sala de aula
na escola-campo, colocando-nos diante desse problema. Uma
questao nos acompanha desde a primeira vez em que testemu-
nhamos tais “brincadeiras” de cunho racial: como é possivel ha-
ver tanta discriminagao racial em um ambiente no qual a maioria
dos seus frequentadores é composta por pessoas negras?

Com base na Lei 10.639/2003 e no Protocolo Antirracis-
ta da Secretaria de Estado da Educacao de Alagoas (SEDUC-AL,
2024), teceremos a problematiza¢do do nosso objeto de analise.
A documentacdo citada nos servira tanto para analisar os casos
discriminatérios que presenciamos quanto para constituir im-
portantes instrumentos de enfrentamento as praticas racistas
no ambiente escolar.

PARA ENFRENTAR O PROBLEMA E NECESSARIO
COMPREENDE-LO

Entender o racismo no ambiente escolar demanda, de
partida, compreendé-lo como algo que transcende a¢des pesso-
ais ou casos pontuais de intolerdncia. Almeida (2019) observa
que o racismo constitui um componente fundamental da reali-
dade brasileira, manifestando-se nas organizagdes, nas relacdes

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

409

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

humanas e na producdo de desigualdades histéricas. Sob esse
ponto de vista, o preconceito racial nao advém apenas de condu-
tas individuais, mas de um sistema vigente que, durante séculos,
naturalizou privilégios e estabeleceu mecanismos permanentes
de marginalizacdo das pessoas negras.

Tal perspectiva é fundamental para compreender as
experiéncias dos sujeitos nas salas de aula, uma vez que a
instituicdo escolar, embora possua uma funcao voltada a for-
macdo cidadd, também reproduz praticas, crencas e discursos
presentes no meio social em que esta inserida. Assim, tensdes
étnico-raciais, praticas de exclusao e visdes distorcidas com-
partilhadas coletivamente encontram espago no ambiente
escolar, manifestando-se tanto nas relacdes entre estudantes
quanto nas interagdes entre docentes, gestores e demais inte-
grantes da comunidade escolar.

Por esse prisma, observa-se que a expressdo racismo
recreativa, formulada por Moreira (2019), evidencia uma das
formas recorrentes de manifestacdo da discriminagdo racial no
ambiente escolar brasileiro. Para o autor, essa pratica envolve a
utilizacdo do riso, da ironia e das “brincadeiras” como mecanis-
mos de reproducao do preconceito racial, ocultando atos de vio-
léncia simbdlica sob uma aparéncia de descontra¢do. Ao serem
tratadas como meros comentarios jocosos, essas manifestacoes
tendem a minimizar o sofrimento das vitimas, dificultando a
percepcao coletiva acerca da gravidade da situacao e contribuin-
do para a manuten¢ao de hierarquias raciais.

Moreira (2019) destaca que o riso racializado exerce uma
funcao politica ao legitimar preconceitos historicamente cons-
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truidos contra pessoas negras. Caracteristicas fisicas, como o
tom de pele, o cabelo, os tracos faciais e outras marcas corporais,
tornam-se frequentemente alvos de ridiculariza¢ao, produzindo
um ambiente de desvalorizacdo continua. O autor ressalta que a
naturalizacdo dessas praticas dificulta que muitas vitimas bus-
quem formas de reparacdo, pois frequentemente sao confron-
tadas com argumentos de que “ndo aceitam piadas” ou de que
interpretaram equivocadamente situacdes consideradas banais
pelo grupo.

No contexto educacional, essa postura assume propor¢des
ainda mais graves, uma vez que ocorre em um espaco cuja fina-
lidade fundamental é promover o desenvolvimento humano, o
reconhecimento da diversidade e o exercicio da cidadania demo-
cratica. Quando episodios de racismo recreativo sdo negligencia-
dos ou reduzidos a conflitos pessoais, perde-se a oportunidade
de construir praticas pedagogicas capazes de problematizar
desigualdades étnico-raciais e promover uma educa¢do compro-
metida com os direitos fundamentais.

Dessa forma, a Lei n? 10.639/2003 configura-se como
um marco essencial na educac¢do nacional ao instituir a obri-
gatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
-Brasileira na Educac¢do Basica. Tal norma rompe paradigmas
educacionais historicamente marcados pelo eurocentrismo e
reconhece a urgéncia de valorizar os legados sociais, culturais,
politicos e humanos dos povos afrodescendentes na formacgao
da sociedade brasileira. Além de ampliar os contetidos pedagoé-
gicos, a legislacao fomenta transformacdes nas relagdes étni-
co-raciais no interior das instituicdes escolares, contribuindo
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para o enfrentamento do preconceito e para a promoc¢ao da
diversidade cultural.

Contudo, a existéncia de normas legais, isoladamente, ndo
garante transformacdes efetivas nas praticas educacionais. Se-
gundo Gomes (2019), a construcao de uma educagdo antirracista
exige o compromisso permanente das instituicdes em desenvol-
ver praticas e conteuidos capazes de confrontar desigualdades
étnico-raciais historicamente estruturadas. A autora destaca
que o Movimento Negro desempenhou papel fundamental na
producao de conhecimentos sobre as relagdes raciais brasilei-
ras, influenciando a formulacao de politicas publicas voltadas
a promoc¢ao da equidade racial e a implementacdo da Lei n?
10.639/2003. Ademais, evidencia que o Movimento Negro atua
como agente formador, produzindo saberes que renovam tanto
o campo cientifico quanto as praticas pedagoégicas desenvolvidas
nas instituicdes de ensino.

O engajamento do Movimento Negro possibilitou que
o debate racial ultrapassasse espacos restritos de militancia e
alcangasse as politicas educacionais, consolidando propostas
voltadas ao ensino das relacdes étnico-raciais. Segundo Gomes
(2019), diversos avangos conquistados nas ultimas décadas,
como a criminalizacdo do racismo, a ampliacdo das politicas de
acOes afirmativas e a insercao dos saberes afro-brasileiros nos
curriculos escolares, resultam fundamentalmente da luta conti-
nua desse movimento.

No contexto alagoano, tais normativas sao fortalecidas
pelo Protocolo Antirracista das Escolas Estaduais (SEDUC-AL,
2024), documento que orienta gestores, docentes e demais
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agentes educacionais sobre formas de prevenir, identificar e
combater praticas racistas no ambiente escolar. O documento
evidencia que episddios de discriminacao racial ndo constituem
meros problemas disciplinares, mas violaces graves aos direi-
tos humanos, demandando processos de mediacao, acolhimento
das pessoas afetadas, responsabilizacao dos envolvidos e desen-
volvimento de a¢des formativas continuas voltadas ao enfrenta-
mento dessas praticas.

Observa-se, ademais, que a educacgdo exerce papel funda-
mental na construc¢ao de um ethos antirracista, consolidando-se
para além da transmissdo de conhecimentos, uma vez que tam-
bém contribui para a formagao de valores éticos, praticas sociais
e posicionamentos politicos relacionados a coletividade dos es-
tudantes. Nesse sentido, a escola apresenta potencial tanto para
reproduzir estigmas quanto para questiona-los e supera-los. Ao
desenvolver estratégias pedagdgicas voltadas a valorizacdo da
diversidade e ao enfrentamento das desigualdades étnico-ra-
ciais, o ambiente escolar fortalece valores democraticos e cria
condi¢des para que estudantes negros reconhecam e valorizem
suas identidades, historias e pertencimentos, assegurando-lhes
dignidade e o direito a existéncia plena.

Nesse percurso, é fundamental que docentes e gestores
estejam preparados para identificar manifestacdes de racismo
em suas diferentes formas, inclusive aquelas disfarcadas sob
a aparéncia de brincadeiras ou piadas. O silenciamento diante
dessas situacdes contribui para a permanéncia das violéncias
raciais, enquanto uma postura pedagdgica comprometida possi-
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bilita a construcdo de relagdes institucionais fundamentadas no
respeito, na equidade e na justica social.

Assim, compreender o racismo recreativo no cotidia-
no escolar exige reconhecer que tais praticas nao constituem
acontecimentos isolados ou desprovidos de intencionalidade,
mas expressdes de uma estrutura social historicamente atra-
vessada pelo racismo. Ao articular as contribui¢cdes de Silvio
Almeida, Adilson Moreira, Nilma Lino Gomes e os dispositivos
legais presentes na Lei n? 10.639/2003 e no Protocolo Antirra-
cista da SEDUC-AL, compreende-se a escola simultaneamente
como espaco no qual desigualdades podem ser reproduzidas
e como territério fundamental para a construcdo de praticas
pedagodgicas comprometidas com a equidade racial e com a
formacao de cidaddos capazes de enfrentar o racismo em suas
multiplas manifestagdes.

METODOLOGIA

A experiéncia desenvolveu-se, inicialmente, a partir da
observacdo cotidiana dos bolsistas da disciplina de Histéria
do PIBID-UFAL acerca da realidade da escola em que atuam,
registrada nos diarios de campo individuais. A instituicao esta
localizada em uma regido periférica da capital alagoana e, nes-
se contexto, parte significativa dos sujeitos que compodem o seg-
mento discente é formada por estudantes afrodescendentes.

Com base nessa realidade encontrada na Escola Estadu-
al parceira, aliada as atribui¢cdes previamente estabelecidas aos
integrantes do Programa, a equipe, enquanto agente ativo do es-
paco escolar, planejou sua atuacdo a partir de tematicas relacio-

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

414

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

nadas a Lei n? 10.639/2003, com foco na valorizacao da histéria
e da cultura afro-brasileira e, de modo mais amplo, na discussao
das relagdes étnico-raciais, um dos eixos tematicos do subproje-
to PIBID/Historia.

A observacao foi realizada em turmas do Ensino Funda-
mental II, do 62 ao 92 ano, ao longo dos dois ultimos bimestres
do ano letivo de 2025. Em diversas ocasioes, as tematicas das
aulas ministradas pelo professor-supervisor abordavam conte-
udos que se articulavam, ainda que de forma indireta, as discus-
sdes propostas pelos bolsistas sobre as relagcdes étnico-raciais,
favorecendo a integracdo entre as atividades desenvolvidas em
sala de aula e o planejamento elaborado pela equipe.

Entretanto, durante o periodo de observagdo, a equipe
constatou a recorréncia, no cotidiano escolar, de comentarios de
cunho racial ofensivo, disfarcados sob a forma de piadas. Foram
identificadas manifestacGes de alguns estudantes que utilizavam
o tom de pele, a textura do cabelo e caracteristicas fenotipicas
faciais de outros colegas como elementos centrais de anedotas,
sendo tais manifestacdes recebidas com jocosidade por outros
integrantes do corpo discente.

Os comentarios surgiam de forma espontanea, em mo-
mentos de descontragao entre os estudantes, mas também eram
motivados pelas proprias tematicas trabalhadas em sala de aula.
Em uma das ocasides, o professor ministrava uma aula no 72 ano
A acerca da cultura das religides de matriz africana. A aula em
questdo foi marcada por constantes piadas de alguns discentes,
que reproduziram discursos de demonizacdo dessas religides,
direcionando seus ataques principalmente a um dos estudantes,
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identificado pelos colegas como praticante de uma dessas tradi-
coes religiosas.

O estudante demonstrou sentir-se intimidado pelas ma-
nifestacdes e, quando sua participacdo foi solicitada pelo pro-
fessor, recusou o convite por temer novas injurias. De acordo
com Nogueira (2020), esse tipo de manifestacdo do racismo, que
parte da demonizacao das religides de matrizes africanas, ainda
que apresentada sob uma perspectiva recreativa, evidencia a ne-
gacdo da humanidade de seus praticantes.

Em outra ocasido, na turma do 72 ano B, cujo tema da aula
envolvia o trafico transatlantico de pessoas escravizadas, o pro-
fessor Lucas utilizou recursos audiovisuais como estratégia de
contextualizacao historica. Foram exibidas cenas de um filme que
retrata, de modo geral, a captura de pessoas escravizadas na costa
africana e o processo de deslocamento dos cativos até as Américas.

Durante a exibicdo do trecho, um dos estudantes brancos
realizava comentarios constantes, de maneira discreta, direcio-
nados a um colega negro, comparando-o as pessoas escravizadas
representadas no filme. O estudante, em diferentes momentos,
fazia referéncia aos personagens da obra cinematografica como
se eles fizessem parte da historia familiar de seu colega de tur-
ma. Tais comentarios reforcavam estere6tipos raciais associados
ao periodo colonial, vinculando a popula¢do negra a uma condi-
cdo historica de subserviéncia e escravizagao.

0 estudante observado ndo demonstrava preocupagdo com
o impacto de suas palavras e, em outros momentos, mantinha uma
relacdo de certa proximidade com o alvo de seus comentarios. O
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comportamento observado também se aproxima das reflexdes
apresentadas por Moreira (2019), ao identificar que

[...] esse processo demonstra o carater aversivo
do racismo recreativo porque os esterebtipos
sao empregados por pessoas que sempre recha-
cam acusagdes de racismo porque elas mantém
relacdes cordiais com minorias raciais (Moreira,
2019, p. 96).

Diante das situacdes observadas em sala de aula, a
equipe constatou a urgente necessidade de desenvolver uma
intervencdo pedagogica voltada a valorizacao da cultura afro-
-brasileira e africana, em consonancia com as proposicdes esta-
belecidas pela Lei n? 10.639/2003. O momento coincidiu com
a proximidade do més de novembro, periodo em que é celebra-
do o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, no dia 20.
Considerando aquele contexto, os bolsistas, em conjunto com
o professor-supervisor e com o apoio do Grémio Estudantil,
organizaram os preparativos para o Més da Consciéncia Negra
na escola, cuja culminancia contou com diversas apresentacdes
de estudantes voluntarios para toda a comunidade escolar. As
atividades contemplaram manifestacdes da cultura afro-brasi-
leira e africana, abrangendo aspectos relacionados a moda, a
musicalidade, a literatura e as tradigoes.

Os preparativos para o evento estenderam-se durante
todo o més de outubro e até a metade de novembro. Nesse pe-
riodo, a equipe do PIBID/Histéria reuniu-se com os estudantes
voluntarios para definir as funcdes de cada participante nas
apresentacdes. A primeira equipe de discentes ficou responsavel
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pelas demonstracgdes de capoeira; a segunda equipe foi atribuida
a fungao de realizar leituras de obras que retratavam a cultura
afro-brasileira e africana; a terceira equipe ficou encarregada de
elaborar uma performance de dancga; e, por fim, a quarta equipe
organizou os preparativos para um desfile de moda afro.

Durante o processo de preparacdo das equipes para o
evento, determinadas situagcdes decorrentes das relacdes étni-
co-raciais foram observadas pelos bolsistas. Além disso, identifi-
cou-se resisténcia por parte de alguns estudantes em reconhecer
determinadas caracteristicas da cultura africana e, em alguns ca-
sos, estudantes negros demonstraram rejei¢cdo estética a diver-
sidade de penteados e caracteristicas associadas aos cabelos de
pessoas afrodescendentes. O comportamento reproduzido pelos
discentes também pode ser compreendido como uma manifesta-
cdo relacionada ao racismo recreativo, segundo Moreira (2019),
quando assume a forma de violéncia simbdlica, dificultando a
constru¢do de sentimentos de pertencimento social entre pes-
soas negras.

Durante a realizacdo do evento, alguns comentarios de
cunho pseudo-humoristico puderam ser presenciados, ainda
que em pequena quantidade. Aquelas chamadas “brincadeiras”
tinham como alvo, principalmente, as performances de danca
realizadas pelos discentes, mas também se direcionavam a in-
dumentaria de algumas estudantes, que se vestiram de acordo
com suas tradicoes religiosas de matriz africana. Apesar das si-
tuacdes observadas, a finalizacdo das atividades alcangou os ob-
jetivos esperados, sendo capaz de mobilizar parte significativa
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da comunidade escolar, que demonstrou grande entusiasmo em
prestigiar o trabalho desenvolvido pelos estudantes envolvidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As situacdes observadas ao longo das atividades do PIBID/
Histéria corroboram a compreensao de Almeida (2019), segundo
a qual o racismo integra a estrutura social brasileira e, consequen-
temente, também se manifesta nas instituicdes escolares. Nesse
contexto, 0 racismo recreativo apresentou-se como uma mani-
festagdo recorrente no cotidiano escolar, sendo naturalizado por
meio de comentarios depreciativos. Notadamente, tais comenta-
rios reforcam estereotipos e perpetuam desigualdades presentes
na sociedade, podendo ser reproduzidos, inclusive, por aqueles
que sao historicamente afetados pelo preconceito racial.

Lamentavelmente, as situagdes observadas permitem com-
preender que o racismo recreativo no ambiente escolar interfere
no processo de formacdo da identidade de estudantes negros, pro-
duzindo impactos negativos sobre sua autoestima e sobre o reco-
nhecimento positivo de suas identidades raciais. Moreira (2019, p.
97) reconhece que “[...] a construgdo simbdlica da negritude como
uma caracteristica estética e moralmente inferior a branquitude é
um dos elementos centrais do racismo recreativo”.

E importante salientar que esse tipo de comportamento
dos discentes esta sendo reproduzido por criangas e
adolescentes - numa faixa etaria de 11 a 14 anos -, que se
encontram em processo de formacdo e que, de acordo com o
Protocolo Antirracista da Secretaria de Estado da Educacao
de Alagoas (SEDUC-AL, 2024), devem ser enfrentados com
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firmeza, mas também com sensibilidade, para que mudancas de
comportamento sejam promovidas de maneira efetiva. Por esse
motivo, as providéncias tomadas pelo professor supervisor e pe-
los bolsistas do PIBID a respeito dos dois casos de racismo ocor-
reram de forma pedagdgica, tanto no momento das situacoes, a
partir de falas e orientagdes, quanto no momento posterior aos
atos, onde um dos bolsistas apresentou uma aula especifica so-
bre racismo nas turmas onde as situacdes foram identificadas.
Cabe reiterar que boa parte do alunado da escola é composto por
criangas e adolescentes negros, que acabam por reproduzir esse
tipo de atitude por ndo possuirem o letramento correto para
identificar determinada problematica.

Nesse sentido, o combate ao racismo recreativo deve
ocorrer de forma contundente nas instituicdes publicas de en-
sino, reforcando o compromisso do Estado com a promoc¢do de
uma educac¢do antirracista, pautada na valorizacdo da cultura
afro-brasileira. Tal perspectiva considera que, segundo Gomes
(2019), as escolas publicas sdo as instituicdes que mais recebem
corpos marcados pelas desigualdades sociorraciais intensifica-
das no contexto da globaliza¢do capitalista.

O combate a esse tipo de discriminacdo é fundamental
para efetivar as disposicdes estabelecidas na Lein210.639/2003,
tendo em vista que, segundo Gomes (2019), uma educacgao fun-
damentada na valoriza¢do e no reconhecimento da cultura negra,
capaz de promover a¢cdes como a desenvolvida no evento do Més
da Consciéncia Negra realizado pelos bolsistas do PIBID, torna-
-se possivel a partir da consolidagdo de uma postura antirracista
no espaco educacional. Assim, a experiéncia desenvolvida pelos
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bolsistas, inicialmente por meio do processo de observacao e,
posteriormente, durante o Més da Consciéncia Negra, demons-
trou que agdes pedagbgicas pautadas na Lei n? 10.639/2003
podem contribuir para a valorizagdo da cultura afro-brasileira
e para a problematiza¢do de praticas discriminatoérias que, por
vezes, sdo naturalizadas no cotidiano escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia adquirida enquanto bolsista do PIBID-His-
toria tornou-se imensuravel, pois, ao vivenciarmos o cotidiano
escolar de maneira tao profunda, somos impelidos a lidar com
situacdes que nao sao previstas em nenhuma disciplina de nossa
trajetoria académica. A carga tedrica do curso é imprescindivel,
sem duvida alguma; entretanto, para estudantes que estdo em
processo de formacdo docente, é fundamental o contato direto
com os dilemas que permeiam o “chao da escola” (Freire, 1996).

Teoria e pratica ndo constituem momentos distintos da
atividade pedagdgica, mas se relacionam de maneira dialética,
em um movimento no qual se complementam. Nao existe do-
cente formado exclusivamente por meio do estudo tedrico, tam-
pouco aquele que aprende a desenvolver, com qualidade, suas
habilidades profissionais em sala de aula simplesmente ao in-
gressar no ambiente de trabalho sem uma preparagao prévia.

O estudo aprofundado dos intelectuais da area da edu-
cacdo e o desenvolvimento dos conhecimentos necessarios ao
fazer pedagdgico constituem um dnico processo formativo, que
envolve também o preparo emocional para lidar com realidades
distintas entre os estudantes. Na educacao publica, é comum que
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parte dos discentes vivencie situa¢des de vulnerabilidade social,
como dificuldades materiais, contextos de violéncia em seus la-
res e outras adversidades, encontrando na escola um espago de
acolhimento e seguranca, onde, por algumas horas do dia, po-
dem estar afastados das dificuldades cotidianas.

Contudo, como discutido no presente escrito, os proble-
mas sociais ndo respeitam os muros da escola. Eles também estao
inseridos no ambiente escolar, sendo nessa realidade que todos
os profissionais da educagdo precisam atuar. Ademais, o racis-
mo recreativo configura-se como um dos principais desafios en-
frentados nesse contexto, manifestando-se cotidianamente em
suas variadas formas no espaco escolar. A atencdo e o cuidado
demonstrados por alguns profissionais da escola-campo diante
dos casos de injdria racial, frequentemente disfarcados sob a
aparéncia de brincadeiras, sdo fundamentais para o enfrenta-
mento dessas praticas e para a construgdo de um ambiente edu-
cativo comprometido com o respeito e a equidade racial.

Construir uma cultura escolar preparada para repudiar
tais comportamentos constitui um desafio posto a todos aqueles
que se preocupam com o desenvolvimento de criancas e adoles-
centes capazes de reconhecer seu potencial enquanto cidadaos,
evitando que se tornem agentes de reproducao de praticas racis-
tas com seus colegas de sala de aula e/ou em outros espagos so-
ciais. O Protocolo Antirracista da SEDUC-AL configura-se como
um instrumento fundamental no combate a discriminagao racial
no interior das escolas, constituindo também, no ambito regio-
nal, um importante dispositivo alinhado a Lei n? 10.639/2003.
Os instrumentos necessarios para o enfrentamento do racismo
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recreativo ja estdo estabelecidos; cabe, portanto, aos profissio-
nais que atuam em defesa de uma educagdo publica inclusiva
efetiva-los em suas praticas pedagdgicas e em seu fazer docente.

Por fim, refor;camos que o enfrentamento das praticas
racistas no interior das instituicdes de ensino constitui uma ne-
cessidade imperativa quando o objetivo é a formacdo de cida-
daos capazes de conviver com a diversidade racial, religiosa, de
género, de orientacdo sexual, entre outras dimensdes que cons-
tituem a pluralidade humana. O exercicio da alteridade, funda-
mentado no respeito e na dignidade humana, também integra a
responsabilidade social da escola. O esfor¢o para a consolidacao
de uma instituicdo educacional comprometida com esses prin-
cipios deve ser coletivo, sustentado pelo dialogo democratico e
pelo respeito a pluralidade de ideias daqueles e daquelas que
constroem cotidianamente o ambiente escolar.
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EIXO 4:

LINGUAGENS, CULTURA E PRATICAS
PEDAGOGICAS



26 A LUDICIDADE NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
VIVENCIAS NO PIBID PEDAGOGIA
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Suzana Maria Barrios Luis

INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
- NID de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, tendo
como foco a ludicidade como estratégia para um processo de
ensino-aprendizagem mais atrativo e significativo em uma tur-
ma de 5° ano do ensino fundamental. O trabalho é fruto de uma
pesquisa por meio da qual a ludicidade foi abordada como uma
ferramenta para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e motoras, indo além do simples entretenimento para se
constituir como uma metodologia de mediacdo e aprendizagem.

Para Vygotsky (1991), o ato de brincar é o que permite
a crianca atuar em uma situagdo imagindaria e testar hipéteses,
criando a zona de desenvolvimento proximal que impulsiona o
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aprendizado e a construgdo de identidade. No contexto de uma
turma que passa pela transicao entre os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental 5° ano, tais praticas evitam a ruptura brus-
ca com o universo infantil, ao tempo que contribui para manter
0 engajamento e interesse pelas aprendizagens escolares. Assim,
este artigo busca responder: como a ludicidade pode contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva in-
terdisciplinar em uma turma de 5° ano do ensino fundamental?

O interesse por essa tematica surgiu a partir das expe-
riéncias vivenciadas por um grupo de bolsistas do Ntcleo de
Iniciagcdo a Docéncia (NID) de Pedagogia (Macei6) do Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia da Universidade Federal
de Alagoas (PIBID-UFAL). Levou-se em consideragdo o plano de
acao desenvolvido no ano de 2025, que foi construido com base
no contexto educacional da escola parceira, onde as criangas nao
tinham intervalo, apenas uma pausa para o lanche, bem como
passavam pela exaustiva preparagdo para a prova do Sistema de
Avaliacao da Educacdo Basica (SAEB).

O estudo tem como objetivo geral analisar a importancia
da ludicidade para o processo de ensino-aprendizagem de uma
turma de 52 ano do ensino fundamental de uma escola publica
darede municipal de Macei6 (AL). Por sua vez, os objetivos espe-
cificos buscam: compreender a importancia da ludicidade para
o processo de ensino-aprendizagem; analisar praticas pedago6-
gicas ludicas e refletir sobre sua contribuicdo para a aprendiza-
gem dos alunos do ensino fundamental.

A metodologia adotada consiste em uma pesquisa de
natureza qualitativa e descritiva, realizada por meio de obser-
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vacdes participantes, planejamento e desenvolvimento de pro-
postas pedagogico-didaticas, registros em diarios de campo e
pesquisa bibliografica.

Para alcancar esse proposito, este trabalho fundamenta-
-se em autores que abordam o conceito de ludicidade, o brincar
e suas possibilidades, como Vygotsky (1991), Luckesi (2022),
Chaves e Ripa (2022).

O trabalho encontra-se assim estruturado: esta introdu-
¢do, a fundamentacgdo tedrica, abordando os aspectos relaciona-
dos aludicidade, seguida dos procedimentos metodoldgicos, das
discussdes e resultados e, por dltimo, as consideragdes finais.

A LUDICIDADE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
NO ENSINO FUNDAMENTAL

A ludicidade no contexto da educagdo é um aspecto cons-
tantemente associado apenas a etapa da educacao infantil, sen-
do, na maioria das vezes, deixada de lado ao fim desta etapa.
Luckesi (2022) aponta que a ludicidade ainda é um termo em
construgdo, no que se refere ao seu significado. O autor a descre-
ve como um estado interno de quem a vivencia:

Em sintese, ludicidade tem a ver com a experién-
cia interna de cada um. Experiéncia que é sempre
individual, mas que pode ser vivenciada por cada
um em uma situacdo coletiva, na qual todos po-
dem estar felizes, contudo, cada um a seu modo,
com sua histdria e sua experiéncia pessoal de vida
(Luckesi, 2022, p. 24).

Dessa forma, a ludicidade se configura como um aspecto
amplo, como um estado interno de cada um. O autor ndo a aborda
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como um aspecto exclusivamente ligado a infancia, mas como algo
que pode se fazer presente em todas as fases da vida humana.

Nesse sentido, ludicidade, que tem sua origem na pala-
vra ludico, que vem do latim ludus (Massa, 2015), esta relacio-
nada as ideias de jogar, brincar, imaginar, criar, sentir prazer
e alegria, dentre outras emocdes. Tais emog¢des, por mais que
possam ser relacionadas a infancia, podem ser vivenciadas em
qualquer fase da vida.

Seguindo essa perspectiva, Chaves e Ripa (2022) discu-
tem que, durante a transi¢do da educacgao infantil para os anos
iniciais do ensino fundamental, é necessario continuar conside-
rando a pratica da ludicidade no processo de aprendizagem. As
autoras afirmam ainda que

Os momentos ludicos podem ser o fio condutor
para estimular as crian¢as nas mais diversas si-
tuacdes de aprendizagem, fazendo conexdes com
experiéncias globais. Logo, no contexto escolar, a
ludicidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal pode ser aplicada com o intuito que o professor
planejar. Ou seja, pode-se planejar momentos de
recreacdao sem intervenc¢do, nos quais se propoe
observar como as criangas brincam e interagem
entre si, momentos de recreagdo com intervencao,
nos quais se planeja obter determinados resul-
tados, ou ainda atividades ludicas dirigidas, nas
quais se pretende introduzir ou refor¢ar um con-
tetido a ser ministrado (Chaves; Ripa, 2022, p. 08).

Dessa forma, compreende-se que a ludicidade nao deve
ser restringida a educacgao infantil, mas incorporada também aos
anos iniciais do ensino fundamental, adaptando-se aos objetivos
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almejados para ter maior aproveitamento e interesse dos alunos.
Como se percebe, uma pratica pedagogica permeada por mo-
mentos lddicos pode adequar-se a diferentes intencionalidades
educativas em que brincar e jogar sejam mais significativos do
que outras formas de atuar na sala de aula e na escola.

A ludicidade nao deve ser compreendida apenas como
uma forma de entretenimento, mas como uma estratégia peda-
gbgica capaz de estimular a criatividade, a autonomia, o racio-
cinio logico e a participacao dos estudantes. As praticas ludicas
possibilitam maior envolvimento dos alunos nas atividades
propostas, contribuindo para a compreensao dos contetidos de-
senvolvidos em sala. Ao utilizar jogos, brincadeiras, dindmicas,
dramatizacdes e atividades interativas, o professor desperta o
interesse dos alunos, favorecendo a constru¢dao do conhecimen-
to de forma motivadora e prazerosa. A citacdo a seguir mostra
que o brincar é muito importante para o desenvolvimento da
crianga. Durante as brincadeiras, ela usa a imaginacao, explora
novas ideias e aprende com suas experiéncias, tornando a apren-
dizagem mais significativa e prazerosa.

Para Vygotsky (1991, apud CORDAZZO; VIEIRA,
2007, p. 92), toda brincadeira possui regras, “[...]
mesmo sendo livre e ndo estruturada [..]” e se re-
porta ao ato de brincar como sendo “[...]essencial
para o desenvolvimento cognitivo da crianga [...]"
Vem imbricados nesse excerto, que mesmo que
a crianga brinque naturalmente, ela vai testando
hipdteses ao explorar sua criatividade e, assim,
vai desenvolvendo a sua imaginagao a partir das
vivéncias que ja traz consigo e pouco a pouco
constroéi sua identidade, progredindo social, emo-
cional e cognitivamente (Chaves; Ripa, 2022, p. 6).
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Nesse contexto, o professor atua como mediador, plane-
jando atividades que relacionem os contetidos curriculares as
experiéncias que os estudantes irdo vivenciar. O professor de-
sempenha papel fundamental nesse processo, uma vez que cabe
a ele planejar e mediar atividades lidicas que estejam relaciona-
das aos objetivos pedagogicos. O professor tem que ser objetivo
e dinamico para conseguir trabalhar o assunto, de acordo com
Cotonhoto (2019), baseado nos estudos de Meirieu (2005):

Segundo Meirieu (2005, apud Cotonhoto et al.,
2019, p. 45) [..] alerta ao professor que nesse
processo de tradug¢do do mundo, de mediacgio, ele
preste atencdo para ndo praticar uma pedagogia
sem objetivos. Cabe a ele, por meio de jogos e es-
tratégias diversificadas, suspender a explicacdo e
fazer com que nasca o desejo de aprender, cons-
truir, produzir (Chaves; Ripa, 2022, p.6).

Quando utilizadas de forma intencional e organizada, as
estratégias ludicas tornam o ambiente escolar mais acolhedor e
motivador, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia,
da curiosidade, da criatividade, do raciocinio légico, da resolu-
¢do de problemas e do pensamento critico dos alunos. Além dis-
so, contribuem para a interacdo entre os alunos, promovendo a
cooperacdo, o respeito as diferencas e a troca de conhecimentos.

PERCURSO METODOLOGICO: A PESQUISA QUALITATIVA E A
OBSERVACAO PARTICIPANTE NO PIBID

Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se pela abor-
dagem qualitativa, visto que esta busca compreender um feno-
meno levando em consideragdo o seu contexto. Nessa direcado,
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Minayo (2002, p. 21) afirma que a pesquisa qualitativa responde
a questoes particulares e “[...] trabalha com o universo de signifi-
cados, motivos, crengas, valores e atitudes”.

O campo de investigacdo foi uma turma de 5° ano do en-
sino fundamental de uma escola da rede publica municipal, na
qual realizou-se o estudo em quatro etapas: a primeira etapa
consistiu na preparacdo, por meio de estudos bibliograficos,
acerca da pesquisa qualitativa na formagdo docente, observacao
de aula e escrita de diarios. Durante a segunda etapa, houve um
periodo de observacdo da rotina da turma para identificar os ni-
veis de aprendizagem dos estudantes, bem como os contelddos
eram ministrados, quando se identificou a ludicidade como uma
pratica estratégica utilizada pela professora supervisora.

Observou-se que, ao participarem das dindmicas intera-
tivas, os estudantes demonstraram um entusiasmo que facilita
a construcdo ativa do conhecimento, favorecendo o desenvolvi-
mento de habilidades sociais e intelectuais. Tendo como base o
periodo inicial de dois meses de observacao, passou-se a terceira
etapa, quando ocorreu o processo de planejamento e desenvolvi-
mento das propostas pedagdgico-didaticas ludicas interdiscipli-
nares: a construcao de sélidos geométricos (Matematica); o jogo
de trilha sobre Dandara e Zumbi (Histéria) e a producao de san-
duiches tendo como base o género receita (Lingua Portuguesa).
A quarta etapa consistiu na analise das vivéncias, a partir do cru-
zamento dos dados das observagdes com o referencial tedrico.

A coleta de informagdes fundamentou-se na observacao
participante, com registros que focaram na interacdo entre os
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estudantes durante as aulas e com os materiais didaticos, bem
como no engajamento demonstrado durante as atividades.

ATIVIDADES LUDICAS INTERDISCIPLINARES: CONTRIBUI-
COES PARA AS ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA, MA-
TEMATICA E HISTORIA

Tendo em vista o proposito de analisar as contribuicoes
de praticas pedagogicas ludicas para o ensino fundamental, sele-
cionamos trés diferentes experiéncias vivenciadas com a turma.

Atividade 1 - Sdlidos geométricos: Reconhecendo e
nomeando

A atividade foi desenvolvida com o objetivo de reconhe-
cer, nomear e diferenciar as figuras geométricas espaciais, bem
como relaciona-los com os objetos do cotidiano de maneira ludi-
ca, envolvendo a representacdo de sélidos.

Inicialmente, tivemos um momento expositivo sobre o
assunto, em que as criancas verbalizaram seus conhecimentos
prévios a respeito. Ao decorrer da aula, respondemos questdes
de maneira coletiva e todos os alunos participaram ativamente
explicitando o seu interesse para com a aula, mostrando compre-
ensao sobre o tema trabalhado. Para sistematizacdo do assunto
e avaliacdo dos alunos, fizemos o momento lddico: utilizando
jujubas e palitos de dentes para montar os sélidos, a partir da re-
presentacao dos s6lidos geométricos que fizemos no quadro, as
criangas puderam replicar os sélidos com o material disponibi-
lizado, bem como produzir outros sélidos por iniciativa prépria.
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Essa atividade nos permitiu observar que a ludicidade
nao se reduz a um momento de descontracao, mas a um proces-
so de media¢do pedagdgica importante para compreensao de
conceitos abstratos. Ao utilizarem jujubas e palitos para monta-
gem dos sélidos, os alunos deixaram de ser receptores passivos
do conteudo para se tornarem sujeitos ativos na construcdo do
préprio conhecimento. Segundo Vygotsky (1991), o desenvolvi-
mento das fun¢des psicoldgicas superiores ocorre através do uso
de estimulos auxiliares ou instrumentos que permitem ao indivi-
duo dominar suas proprias operagdes psicologicas.

Nessa aula, a primeira série de estimulos foi constituida
pelo desafio de identificar e diferenciar sélidos geométricos. A
segunda série de estimulos foi introduzida por meio das jujubas
e palitos, objetos inicialmente neutros que as criangas incor-
poraram ativamente a tarefa. Ao utilizarem esses materiais os
alunos deram a eles a funcdo de signos, representando vértices
e arestas, transformando-os em instrumentos psicoldgicos au-
xiliares que permitiram aos alunos organizar o pensamento e
dominar o conceito geométrico. Verificamos que essa mediacao
externa com o material concreto facilitou a internaliza¢do do co-
nhecimento matematico.

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

434

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

Figura 1 - Producio e apresentacdo dos solidos geométricos.

Fonte: Acervo das autoras (2026).
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Atividade 2 - Consciéncia Negra: A historia de resisténcia de
Dandara e Zumbi

Esta atividade teve como objetivo trabalhar a importancia
da consciéncia negra, por meio do conhecimento da historia de
Dandara e Zumbi, integrantes centrais da historia e de resistén-
cia representada pelo Quilombo dos Palmares. Essa atividade foi
desenvolvida de forma interdisciplinar, levando em considera-
cdo a tematica do subprojeto do NID de Pedagogia, articulando
a disciplina de histdria com a pratica de leitura, com uma abor-
dagem lddica.

A atividade teve inicio com uma roda de conversa sobre
a tematica, na qual foram resgatados os conhecimentos prévios
dos educandos. Em seguida, foi realizada a leitura coletiva do livro
Dandara e Zumbi, de Maria Julia Maltese (2021), na qual cada alu-
no leu parte do livro. Apds a leitura, para sistematizar o contetdo,
foi utilizado um jogo de trilha desenvolvido pelos pibidianos.

O jogo foi a parte ludica da atividade, contando com o
tabuleiro da trilha, pedes, dados e cartas de perguntas que di-
ficultavam a chegada dos alunos na casa final. As cartas foram
divididas em dois blocos: um que tratava especificamente sobre
a tematica da aula e outro bloco, denominado “perguntas extras”,
que trazia questdes relacionadas a conteddos de pelo menos trés
disciplinas que os alunos estavam estudando no momento.

As cartas do primeiro bloco traziam perguntas, como:
“Em que municipio fica localizado o parque memorial Quilombo
dos Palmares?”, “Qual era a lingua falada em Palmares?”, “Pelo
que os quilombolas lutavam?”. Ja as questdes do segundo bloco
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traziam perguntas, como: “Quais sdo os trés estados da agua?’,
“0 que é um patrimoénio imaterial?”, dentre outras.

Para o desenvolvimento dessa etapa, os alunos foram di-
vididos em grupos de até quatro jogadores, vencendo quem con-
seguisse chegar até a casa final. Dessa forma, teria que acertar
uma determinada quantidade de perguntas.

Figura 3 - Momento de leitura com os alunos.
. _

Fonte: Acervo das autoras (2026).
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Figura 4 - Jogo de Trilha e livro sobre Zumbi e Dandara

@ =

Foi possivel perceber que a inser¢ao de momentos ludicos
e dinamicos ao longo da atividade contribuiu significativamente
para o envolvimento dos educandos. A utilizacdao do jogo des-
pertou maior interesse e motivagdo para participar, tornando a
aprendizagem mais leve e prazerosa. Além disso, a ludicidade
favoreceu a aproximacao dos alunos com a pratica da leitura,
uma vez que a compreensao da histéria de Dandara e Zumbi era
fundamental para o desempenho durante a brincadeira. Sobre
esse aspecto, Chaves e Ripa (2022) afirmam que:

Na verdade, educar com dinamicidade e de forma
descontraida, é utilizar o lidico como metodologia
de aprendizagem que vai além de divertir, pois
criam atmosferas propicias para as criancas se
perceberem como sujeitos no mundo e possibili-
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tar a compreensao do que os cerca (Chaves; Ripa,
2022, p. 6).

Assim, a experiéncia vivenciada a partir desta atividade
possibilitou o reconhecimento de que o jogo ndo se limitou ape-
nas a diversdo, mas permitiu que a aprendizagem das criancgas
fosse construida por meio dela. Ao participar da atividade, os
educandos puderam revisitar os contetidos trabalhados e forta-
lecer a compreensao acerca da consciéncia negra.

Atividade 3 - Géneros textuais: Receita

A atividade teve como objetivo trabalhar o género textu-
al receita, entendendo os ingredientes, a quantidade, porg¢ao e
o modo de preparo. A atividade se iniciou com uma conversa,
perguntando aos alunos se eles sabiam alguma receita ou algu-
ma dica de receita que pudessem partilhar, visando que o género
estivesse no dia a dia deles de forma indireta.

De inicio, a receita do sanduiche foi a op¢do mais prati-
ca que conseguimos levar para os alunos. Eles viram como é o
modo de preparo de uma receita e a praticaram. Cada aluno fez
sua selecdo de ingredientes e seu proprio sanduiche. Iniciaram a
montagem dos alimentos seguindo os comandos do bolsista ID
que estava a frente da atividade.
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Figura 5 - Preparo e degustacdo do sanduiche
\g = /N —

Fonte: Acervo das autoras (2026).

Figura 6 - Preparo e degustacdo do sanduiche

Fonte: Acervo das autoras (2026).
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Observamos que, durante essa atividade, os alunos se
interessaram e ficaram ansiosos para realiza-la. Fazer a monta-
gem de um sanduiche cuja receita foi escolhida por eles e poder
degusta-lo em sala de aula representou um momento ludico e
de afetividade, dando novos sentidos ao trabalho com géneros
textuais, especificamente receita. Quando ha uma preocupacgao
em como os estudantes vao recepcionar ou ndo um determina-
do conteudo escolar e busca-se planejar acdes que oportunizem
ludicidade e interacao entre os sujeitos, os resultados podem ser
melhores e maiores do que inicialmente esperado.

Nessa pesquisa, a ludicidade foi trabalhada por meio de
dinamicas, como a producao de sanduiches, trabalhando o gé-
nero receita em lingua portuguesa; a construcdo de solidos ge-
ométricos com jujubas em matematica; e o jogo de trilha sobre
Dandara e Zumbi na disciplina de histéria. Estas vivéncias evi-
denciaram que o aluno participa ativamente da construcao do
conhecimento quando motivado por atividades que despertam
prazer e imaginacao.

Os bolsistas desenvolveram praticas pedagoégicas tor-
nando o processo ensino-aprendizagem mais dinamico, partici-
pativo e significativo e, em especial, contribuiram para melhor
compreensao dos conteuidos curriculares. Os estudantes da tur-
ma tiveram maior facilidade para compreender os contetidos
quando estes foram trabalhados de forma dinamica, pois as ati-
vidades favoreceram a interagao entre os colegas, estimulando a
comunicac¢ao e o trabalho em grupo, contribuindo para o desen-
volvimento cognitivo e social deles. Os estudantes da turma de-
monstravam mais entusiasmo e empolgacao quando sabiam que

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

441

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

teriam uma atividade lidica, inclusive partindo deles a iniciativa
de solicitar outras formas dinamicas de aprender.

Esses resultados estdao de acordo com os autores estu-
dados, como Luckesi (2022) e Chaves e Ripa (2002), que desta-
cam a ludicidade como uma importante estratégia pedagogica
para promover uma aprendizagem significativa. As acdes de-
senvolvidas mostram que a ludicidade pode ser utilizada como
importante estratégia pedagdgica, inclusive para a experiéncia
dos licenciandos como bolsistas ID. O processo de planejar e de-
senvolver aulas mais lddicas oportunizou a vivéncia da pratica
educativa e o didlogo com a professora supervisora a partir dos
estudos, da observagdo participante e das discussoes e analises
sobre os desafios da sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que as
atividades ludicas contribuem significativamente para o desen-
volvimento cognitivo, social, emocional e motor dos estudantes,
tornando as aulas mais dindmicas, atrativas e significativas. Des-
sa forma, o objetivo da pesquisa foi alcangado ao demonstrar que
a ludicidade é uma importante ferramenta pedagogica capaz de
potencializar a aprendizagem e contribuir para a formacgao inte-
gral dos alunos. Identificou-se que, quando planejadas e desen-
volvidas de maneira intencional, as atividades lidicas auxiliam
na compreensao dos conteudos curriculares.

As propostas pedagégico-didaticas lddicas contribuiram
consideravelmente para a aprendizagem, ao tornar o ambiente
escolar mais motivador e atrativo, minimizando a ruptura brusca
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com o universo infantil e criando esse espago brincante dentro da
sala de aula. Nesse contexto, o professor é um mediador inten-
cional para que o ludico nao seja reduzido a entretenimento sem
potencial educativo, reconhecendo a sua importancia e sua capa-
cidade de promover uma aprendizagem mais efetiva e prazerosa.

Diante dos elementos aqui apresentados, a partir da andlise
dessas atividades ludicas, enfatizamos os progressos em termos
de evolucao das aprendizagens, desenvolvimento integral e parti-
cipacdo de todos os estudantes. Assim, na escola, a ludicidade nao
deve ser vista apenas como um momento de diversdo, mas como
uma estratégia pedagdgica capaz de intensificar a capacidade de
aprendizagem e favorecer o desenvolvimento pleno dos sujeitos.
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27 DO FAZER MUSICAL AO
PROTAGONISMO: BANDA ESCOLAR
NO ENSINO MEDIO - UM RELATO
DE EXPERIENCIA DO PIBID MUSICA

Rafaela Maria da Silva Lima
Nata David Nascimento Costa
Victor Medeiros Tenodrio Tavares
Vanilson de Lima Coelho

INTRODUCAO

A presenc¢a da musica na educag¢do basica constitui uma
importante possibilidade de desenvolvimento artistico, cultural
e humano dos estudantes. Entretanto, um dos desafios encon-
trados pelos professores é promover o engajamento dos alunos,
especialmente no Ensino Médio, etapa em que frequentemente
sdo observados comportamentos de desinteresse e baixa parti-
cipagdo nas atividades escolares.

Durante as intervencgdes realizadas pelo PIBID em uma
escola de Ensino Médio, observou-se que muitos estudantes
demonstravam dificuldades de concentragdo e pouco envolvi-
mento com as propostas desenvolvidas. Diante dessa realidade,
surgiu a necessidade de construir estratégias pedagogicas que
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aproximassem os alunos da experiéncia musical e favorecessem
sua participac¢do ativa no processo de aprendizagem.

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar a
experiéncia de forma¢do de uma banda escolar desenvolvida
no ambito do PIBID, buscando compreender suas contribui¢des
para o engajamento e o desenvolvimento musical dos estudantes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Trabalhar a musica apenas por meio de conceitos tedricos
pode tornar o processo de ensino-aprendizagem pouco signifi-
cativo, reduzindo o interesse e a motivacao dos estudantes.

Keith Swanwick defende que a educagdo musical deve es-
tar centrada na vivéncia musical, indo além da simples transmis-
sdo de contetudos teodricos. Para o autor, a musica constitui uma
experiéncia humana carregada de significados e, por isso, deve
ser aprendida por meio da criacao, da aprecia¢do e da perfor-
mance. Nessa perspectiva, o fazer musical ocupa posi¢ao central
no processo educativo, permitindo que os estudantes construam
conhecimentos a partir da execucao, da escuta e da compreensao
da musica em contextos reais de aprendizagem. Segundo Franga
e Swanwick (2002), essas modalidades constituem formas fun-
damentais de envolvimento com a musica e devem ser vivencia-
das de maneira articulada, pois é por meio do ouvir, fazer e criar
que os alunos desenvolvem sua compreensao musical.

Assim, a pratica da banda escolar desenvolvida no PIBID
possibilitou aos estudantes aprender musica por meio da expe-
riéncia musical coletiva, da execucao instrumental, da escuta
atenta e da interagdo entre os participantes. Ao reunir alunos
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com diferentes niveis de conhecimento, a atividade favoreceu o
respeito as individualidades e aos diferentes ritmos de apren-
dizagem, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
musical, da consciéncia estética, da expressao artistica e da for-
mac¢ao humana dos estudantes.

0 modelo C(L)A(S)P e sua relagdo com a pratica da banda
escolar

Swanwick (2003) propde o modelo C(L)A(S)P, segundo
o qual a aprendizagem musical envolve diferentes formas de
relacio com a musica. O modelo compreende a Composi¢do
(Composition), a Literatura (Literature Studies), a Apreciacdo
(Appreciation), as Habilidades Técnicas (Skills) e a Performance
(Performance). A composicdo refere-se a elaboracdo e organiza-
cdo de ideias musicais, envolvendo processos criativos de expe-
rimentacdo e construcdo sonora; a apreciacao envolve a escuta,
areflexao e a atribuicdo de significados a musica; as habilidades
técnicas correspondem ao desenvolvimento dos conhecimen-
tos necessarios a pratica musical; a performance diz respeito a
execucao musical em diferentes contextos; e os estudos de lite-
ratura abrangem conhecimentos histéricos, culturais e tedricos
relacionados a musica. Para o autor, essas dimensoes ndo devem
ser trabalhadas de forma isolada, mas articuladas em experién-
cias musicais significativas.

Na experiéncia desenvolvida por meio da banda escolar,
a performance esteve presente nos ensaios e nas apresentagoes
publicas; as habilidades técnicas foram desenvolvidas por meio
do aprendizado dos instrumentos e do canto; a aprecia¢do ocor-
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reu durante a escuta do repertorio e na observagdo das execu-
coes dos colegas; e os estudos de literatura manifestaram-se na
compreensdo das estruturas musicais e das caracteristicas das
canc¢Oes trabalhadas. Embora a composi¢cdo ndo tenha sido o
foco principal da atividade, os estudantes participaram de de-
cisOes relacionadas aos arranjos e a interpretacdao das musicas,
exercitando aspectos criativos do fazer musical.

Dessa forma, a participacdo em grupos musicais possi-
bilita uma aprendizagem integrada, em que teoria e pratica se
articulam de maneira significativa.

Musica como discurso e pratica social

Segundo Swanwick (2003), a musica pode ser compreen-
dida como uma forma de discurso humano, capaz de comunicar
significados e promover interagdes entre os individuos. Portan-
to, assim como a linguagem verbal, a musica constitui um meio
de expressdo e compartilhamento de experiéncias, permitindo
que os sujeitos construam sentidos coletivamente.

Nessa perspectiva, quando os estudantes participam de
uma banda escolar, nao estdo apenas aprendendo técnicas ins-
trumentais ou vocais. Eles passam a integrar um processo co-
letivo de construcdo de significados musicais, no qual precisam
ouvir uns aos outros, ajustar suas execug¢des, compreender a
funcdo de cada instrumento e colaborar para a construgdo de
uma interpretacdo comum. Dessa forma, a aprendizagem musi-
cal ocorre por meio da participagdo ativa em um discurso musi-
cal compartilhado, fortalecendo a compreensao da musica como
pratica social.
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METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experién-
cia de natureza qualitativa, desenvolvido durante as atividades
do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PI-
BID) em uma escola publica estadual de Ensino Médio.

A experiéncia foi realizada em uma Escola Estadual par-
ceira, localizada na cidade de Macei6/AL, atendendo estudantes
do 12 ao 32 ano do Ensino Médio nos turnos matutino e vesper-
tino. Participaram da atividade 20 estudantes, com idades entre
14 e 18 anos.

A escola dispunha de uma sala de musica improvisada,
em razao de reformas que estavam sendo realizadas no espac¢o
escolar. Entre os recursos disponiveis, encontravam-se dois te-
clados, dez violGes, uma bateria, seis ukuleles, dez flautas doces,
um cavaquinho, pandeiros, microfone e caixas de som. Esses re-
cursos influenciaram diretamente a organiza¢do das atividades
e a formacdo da banda escolar.

A intervencao ocorreu ao longo de oito meses, por meio
de encontros semanais com duracao aproximada de duas horas.
Inicialmente, foi realizado um levantamento das habilidades
musicais prévias dos estudantes, identificando experiéncias an-
teriores com canto e instrumentos musicais. A partir desse diag-
nostico, os participantes foram organizados em grupos de canto,
violdo, ukulele, teclado e bateria (percussao).

O repertorio foi selecionado considerando o nivel de co-
nhecimento musical dos estudantes, priorizando cangdes com
estruturas harmonicas simples que favorecessem a participacao
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e o desenvolvimento gradual das habilidades musicais. Os en-
saios ocorreram de forma coletiva, valorizando a pratica musical
em grupo, a colaboragao entre os participantes e a aprendiza-
gem por meio da experiéncia musical.

Para o acompanhamento e analise da experiéncia, foram
utilizados diferentes instrumentos de registro. O didrio de bordo,
preenchido semanalmente pelos bolsistas do PIBID, permitiu re-
gistrar observagdes sobre as atividades desenvolvidas, as dificul-
dades encontradas e os avancos percebidos ao longo do processo.
Também foram realizados registros audiovisuais dos ensaios e das
apresentagoes, posteriormente analisados para observar aspectos
relacionados a evolugdo da execugao musical, ao engajamento dos
participantes e as interagdes estabelecidas durante as atividades.

Para auxiliar na revisao gramatical, na adequacgdo do voca-
bulario técnico e na estruturacdo textual deste relato, foi utiliza-
do o modelo de linguagem ChatGPT-40 (OpenAl, 2025). Todas as
informacgdes, analises, interpretacdes e conclusdes apresentadas
sdo de responsabilidade exclusiva dos autores, que revisaram e
validaram criticamente todo o contetido gerado pela ferramenta.

RELATO DA EXPERIENCIA

No primeiro encontro, diante da proposta de formar uma
banda escolar, observou-se uma reacao inicial de hesitagdo por
parte dos estudantes. Dos 30 participantes, apenas quatro se vo-
luntariaram para o canto, enquanto a maioria demonstrou pre-
feréncia pelo violdao ou pela percussdo corporal. Inicialmente,
tivemos uma aula coletiva de canto, antes da inser¢do das aulas
individualizadas de instrumento e canto.
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Diante dessa realidade, foram organizadas também ofi-
cinas simultaneas, nas quais diferentes grupos participavam de
atividades adequadas aos seus niveis de conhecimento musical.
Enquanto um bolsista ensinava os acordes basicos de D9, Sol e
L4 menor aos iniciantes no violdo, outro conduzia exercicios rit-
micos utilizando palmas e percussao corporal. Ja nas primeiras
semanas, foi possivel observar os estudantes realizando as pri-
meiras trocas de acordes e demonstrando maior confianca em
suas execucoes.

Ao longo dos encontros, tornou-se evidente a diversidade
de experiéncias musicais presentes no grupo. Alguns estudantes
possuiam conhecimentos prévios em instrumentos ou canto, en-
quanto outros estavam tendo o primeiro contato com a pratica
musical. Diante dessa disparidade, foram adotadas estratégias
diferenciadas de ensino, alternando momentos de orientacdo
individualizada e atividades coletivas, de modo a atender as ne-
cessidades dos diferentes participantes.

Durante o processo, observou-se que muitos estudantes
apresentavam dificuldades para executar uma musica completa,
especialmente em relacdo a troca de acordes e a manutengao do
ritmo. Como estratégia para enfrentar essa dificuldade, foi in-
centivada a aprendizagem colaborativa, na qual os préprios es-
tudantes auxiliavam os colegas durante os ensaios, sempre com
a orientacao dos bolsistas. Essa dinamica favoreceu ndo apenas
o desenvolvimento técnico-musical, mas também a construcao
de um ambiente de cooperagao e apoio mutuo.

A formacgdo da banda escolar mostrou-se uma estratégia
eficaz para despertar o interesse dos estudantes. A valorizacao
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das habilidades ja existentes permitiu que os participantes se
sentissem reconhecidos e motivados a contribuir para o desen-
volvimento coletivo do grupo. Em alguns casos, estudantes que
ja possuiam conhecimentos basicos passaram a auxiliar os co-
legas iniciantes, assumindo papéis de lideranga e fortalecendo
sua autoconfianca.

Além da colaboragdo entre estudantes com diferentes
niveis de experiéncia, a propria limitacdo de recursos disponi-
veis influenciou positivamente o processo de aprendizagem. A
escassez de alguns instrumentos, especialmente dos teclados, fa-
voreceu situagdes de observacao, escuta atenta e troca de conhe-
cimentos entre os participantes, pois, como nem todos podiam
praticar simultaneamente, muitos estudantes passaram a apren-
der observando os colegas e discutindo estratégias de execugao,
o que fortaleceu a aprendizagem colaborativa e a compreensao
da musica como uma linguagem expressiva e compartilhada.

Essa dinamica também contribuiu para o desenvolvimen-
to socioemocional dos participantes. Os estudantes perceberam
que o sucesso do grupo dependia da contribui¢do de cada in-
tegrante, fortalecendo o senso de responsabilidade, o compro-
metimento com os ensaios e a persisténcia diante dos desafios
encontrados ao longo do processo. Como consequéncia, obser-
vou-se o fortalecimento da autoestima, da autoconfianca e da
capacidade de enfrentar situacdes desafiadoras.

A escolha de um repertério acessivel permitiu avangos
graduais na execucdo instrumental e vocal. Inicialmente, foram
trabalhadas musicas com estruturas harmonicas simples, pos-
sibilitando aos estudantes desenvolver seguranga na execu¢ao

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

452

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

dos acordes e na pratica em conjunto. A medida que o grupo
evoluia, novos desafios musicais foram introduzidos, amplian-
do gradativamente a complexidade das atividades sem gerar
frustracdo ou desmotivacao.

Nos ensaios finais, diversos estudantes relataram percep-
¢Oes positivas sobre seu proprio desenvolvimento musical. Falas
como “Nunca imaginei que conseguiria tocar uma musica inteira”
e “Ter que ensinar o colega me fez aprender melhor a minha parte”
evidenciaram o fortalecimento da autoconfianca e a importancia
da aprendizagem colaborativa para o processo formativo.

As atividades culminaram em duas apresentagdes publi-
cas. A primeira ocorreu em ambiente universitario e a segunda,
na prépria Escola Estadual Professor Theotonio Vilela Brandao.
Esses momentos representaram oportunidades para que os es-
tudantes compartilhassem o trabalho desenvolvido ao longo dos
ensaios, fortalecendo o sentimento de pertencimento ao grupo
e valorizando os resultados alcancados coletivamente. A expe-
riéncia de se apresentar diante de diferentes publicos contri-
buiu para ampliar a confianca dos participantes e consolidar as
aprendizagens construidas durante o projeto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados observados indicaram avancgos significati-
vos tanto no desenvolvimento musical quanto no envolvimento
dos estudantes com as atividades propostas.

A pratica coletiva favoreceu a participacdo ativa dos alu-
nos, reduzindo comportamentos de dispersdo e aumentando o
comprometimento com os ensaios. Além disso, foram observa-
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dos ganhos relacionados a autoconfianga, a autonomia e a capa-
cidade de trabalhar em equipe.

Embora a experiéncia tenha culminado em duas apre-
sentacdes publicas, os resultados observados ultrapassaram a
simples realizacdo de um produto final. A formacdo da banda
escolar constituiu um processo continuo de construcdo de co-
nhecimentos musicais e de fortalecimento dos vinculos entre
os participantes. As apresentagdes representaram momentos
de consolidacdo das aprendizagens desenvolvidas ao longo dos
ensaios e contribuiram para fortalecer o sentimento de perten-
cimento ao grupo.

Nesse sentido, a experiéncia evidenciou que a pratica
musical coletiva envolve muito mais do que a execugdo correta
de notas musicais. A organizacdo colaborativa dos estudantes, a
preparacdo para as apresentacdes e a vivéncia constante do fa-
zer musical favoreceram ndo apenas o desenvolvimento técnico,
mas também competéncias socioemocionais, como autonomia,
compromisso, responsabilidade e autoestima. Tais resultados
reforcam a importancia da musica como elemento de formacado
humana integral no contexto escolar.

A luz das contribuicdes de Swanwick (2003), percebe-se
que a aprendizagem ocorreu a partir de experiéncias musicais
concretas e significativas. Os estudantes ndo apenas aprenderam
conteudos musicais, mas vivenciaram a musica como pratica
social, artistica e expressiva.

E importante destacar que a experiéncia desenvolvida
na Escola Estadual ocorreu em uma realidade que possibilitou
0 acesso a instrumentos convencionais, como violoes, teclados,
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bateria, flautasdoceseukuleles. Entretanto,essanao corresponde
a realidade de muitas escolas brasileiras, que frequentemente
enfrentam limitagdes materiais para o desenvolvimento de
atividades musicais.

Nesse sentido, as reflexdes de Swanwick (2003) permi-
tem compreender que a educacao musical nao deve ser condi-
cionada exclusivamente a disponibilidade de instrumentos. Para
o0 autor, a aprendizagem musical esta relacionada as diferentes
formas pelas quais os individuos se envolvem com a musica,
seja ouvindo, cantando, apreciando, criando, movimentando-se
ou executando sons. A experiéncia musical antecede o dominio
técnico de instrumentos e constitui a base para a construcao da
compreensao musical.

Assim, o desafio do educador musical ndo consiste apenas
em garantir recursos materiais, mas em promover experiéncias
significativas que fortalecam a relacdo dos estudantes com a mu-
sica. Sob essa perspectiva, a formac¢ao da banda escolar ndo deve
ser compreendida como um fim em si mesma, mas como um dos
meios possiveis para o desenvolvimento da musicalidade. O as-
pecto central da experiéncia nao esteve nos instrumentos utili-
zados, mas nas oportunidades de escuta, interacdo, expressao,
criacdo e construgdo coletiva de significados musicais propor-
cionadas ao longo do processo.

A experiéncia, no entanto, ndo se esgota na perspectiva
de Swanwick (2003). Ao colocar os estudantes em uma situacao
de performance publica e colaboracao, a banda escolar se apro-
xima do que David Elliott (1995) denomina educagdo musical
praxial, em que o conhecimento é construido na e pela pratica

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

455

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

musical contextualizada. O éxito da iniciativa ndo reside apenas
no desenvolvimento de habilidades técnicas, mas na criagdo de
um ambiente em que os alunos puderam experimentar a musica
como uma pratica social significativa, um espago de troca e iden-
tidade. Simultaneamente, os momentos de escuta atenta e refle-
xao sobre a qualidade sonora produzida permitiram vivenciar
uma experiéncia estética defendida por Bennett Reimer (2003),
indicando que a pratica musical coletiva, quando bem orientada,
pode conciliar o fazer com a frui¢do, o que é um dos grandes de-
safios da educacao musical contemporanea.

A imersdo pratica proporcionada pelo programa de ini-
ciacdo a docéncia permitiu compreender que a formacgao do pro-
fessor de musica exige maleabilidade metodolédgica para acolher
a pluralidade cultural e os conhecimentos musicais que os estu-
dantes trazem para o ambiente escolar, tal como discutido por
Fonterrada (2008) ao analisar a evolugcdo dos métodos ativos
em educacao musical. Tal compreensao refor¢a a importancia de
uma atuacdo docente sensivel as experiéncias prévias dos alu-
nos, capaz de transformar essas vivéncias em pontos de partida
para a construgdo de novas aprendizagens musicais.

Além dos impactos observados nos estudantes, a experi-
éncia também contribuiu para a formagdo dos bolsistas do PI-
BID. A necessidade de adaptar estratégias de ensino, lidar com
diferentes niveis de aprendizagem e, em alguns casos, atuar com
instrumentos que ndo correspondiam a area principal de forma-
¢do, aproximou os futuros docentes das demandas concretas do
contexto escolar. Esse processo possibilitou a articulacao entre
conhecimentos construidos na universidade e os desafios da
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pratica pedagogica, fortalecendo competéncias relacionadas a
mediacao, a flexibilidade metodoldgica e a tomada de decisdes
em situacoes reais de ensino.

A experiéncia demonstrou que a formag¢do de grupos
musicais no contexto escolar pode constituir uma estratégia pe-
dagdgica relevante para promover o interesse dos estudantes e
fortalecer o ensino de musica no Ensino Médio.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida por meio da formacao da
banda escolar evidenciou o potencial da pratica musical cole-
tiva como estratégia de ensino e aprendizagem no contexto do
Ensino Médio.

Ao valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes e
proporcionar experiéncias musicais significativas, foi possivel
ampliar o engajamento dos participantes e favorecer o desenvol-
vimento de competéncias musicais e sociais.

Os resultados dialogam com as proposi¢oes de Keith Swa-
nwick (2003) para a educagao musical, especialmente sua defesa
de um ensino centrado na experiéncia musical ativa. Conclui-se
que a pratica coletiva pode constituir um importante recurso
pedagdgico para tornar o ensino de musica mais significativo,
participativo e conectado aos interesses dos estudantes.
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28 EDUCAGCAO AMBIENTAL E
LETRAMENTO CRITICO DECOLONIAL
NO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA:

REFLEXOES SOCIOAMBIENTAIS NA
EDUCAGCAO PUBLICA

Diego Palmeira da Silva

Esther Monteiro Fernandes
Lucileide da Costa Lima Soares
Nara Gleyce Cavalcante da Silva
Flavia Colen Meniconi

INTRODUCAO

Este capitulo insere-se no campo da Linguistica Aplica-
da (LA), area de investigacdo interdisciplinar que busca com-
preender problemas sociais mediados pela linguagem. Nessa
perspectiva, a linguagem é concebida como pratica social, e o
pesquisador assume um compromisso ético e politico com ques-
toes relevantes para a vida em sociedade (Moita Lopes, 2006).

O objetivo deste capitulo é apresentar uma proposta para
o ensino de lingua espanhola que contemple a tematica socio-
ambiental, entendida por ndés como tdo relevante quanto as
discussdes em torno da raga, género, sexualidade, entre outros
marcadores sociais. Assim, este trabalho parte do entendimento
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de que a questdo socioambiental também deve ser privilegiada
nos processos formativos, uma vez que compreendemos que as
problematicas relacionadas ao espacgo e ao ambiente, de diferen-
tes formas, influenciam nossas vidas, considerando que somos
parte integrante da natureza.

Além disso, cabe ressaltar que compreendemos a lingua
como pratica social por meio da qual circulam discursos, ideolo-
gias e relacoes de poder (Vol6chinov, 2018), cabendo, portanto,
ao professor reconhecer que

[...] o ensino de linguas ndo deve se dar de forma
alienada e descontextualizada, alheio as deman-
das sociais, a luta de classes, as relagdes de poder
e aos problemas vivenciados pelo seu alunado (Al-
meida, 2020, p. 1420).

Nosso estudo foi desenvolvido no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID/Espanhol),
da Universidade Federal de Alagoas. Nele, buscamos analisar
produgdes textuais em lingua espanhola elaboradas por estu-
dantes de uma escola publica periférica de Maceid/Alagoas. A
pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-acao (Thiollent,
2011), uma vez que os pesquisadores participaram diretamente
do processo investigativo. Como aporte tedrico, fundamentamo-
-nos nos estudos do letramento critico decolonial (Meniconi; Ifa,
2024) e da educac¢do ambiental (Oliveira, 2006; Reigota, 2009;
Carvalho, 2004).

Além desta introducao, o capitulo apresenta duas sec¢oes
dedicadas a fundamentacdo tedrica, uma secao metodoldgica,
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uma secao de analise dos dados, as consideragdes finais e as re-
feréncias. A seguir, discutiremos a educacdao ambiental.

POR UMA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA COMO EDUCA-
CAO POLITICA

A Educacao Ambiental (EA) emerge em um contexto mar-
cado pelas transformacgoes decorrentes da Revolugao Industrial e
da consolidag¢do do sistema capitalista. Segundo Oliveira (2006),
a intensificacao da exploragdo dos recursos naturais contribuiu
para uma nova relagdo entre seres humanos e natureza, marca-
da pela légica produtivista e pela apropriacdao dos bens naturais
como recursos econémicos.

As preocupacgdes com a degradacdo ambiental ganharam
projecao internacional a partir da década de 1960. Diversos
eventos e conferéncias contribuiram para consolidar a EA como
campo de conhecimento e pratica educativa. Entre esses mar-
cos, destaca-se a Conferéncia Intergovernamental de Educacao
Ambiental, realizada em Thbilisi (Geodrgia), em 1977, considerada
referéncia para a defini¢cdo de principios, objetivos e estratégias
da EA (Oliveira, 2006).

No contexto brasileiro, a EA é orientada pela Lei n®
9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacao Am-
biental (PNEA). A legislacdo define a EA como os

[...] processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente”
(Brasil, 1999).
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A partir dos aportes de Paulo Freire, desenvolve-se a pers-
pectiva da Educacdo Ambiental Critica (EAC), que compreende
as questdes ambientais para além de seus aspectos bioldgicos,
relacionando-as as dimensdes sociais, politicas e econémicas.
Nessa perspectiva, a formagdo ambiental busca promover “[...]
subjetividades orientadas por sensibilidades solidarias com o
meio social e ambiental” (Carvalho, 2004, p. 19), contribuindo
para a constituicao de sujeitos capazes de identificar, problema-
tizar e intervir nas questdes socioambientais.

Para Carvalho (2004), a formac¢do do sujeito ocorre nas
relacoes entre individuo e sociedade, o que implica compreen-
der os problemas ambientais como fend6menos histdricos e co-
letivos. Nesse sentido, a escola assume papel fundamental na
formacao de cidadaos e cidadas criticamente engajados com as
causas socioambientais, favorecendo a construgdo de valores e
praticas comprometidos com a justica ambiental e com a trans-
formacao social (Carvalho, 2013).

Considerando que a formac¢do de uma consciéncia socio-
ambiental critica ocorre também por meio das praticas discursi-
vas e dos processos de produgdo de sentidos, torna-se relevante
discutir o papel da linguagem nesse contexto. Assim, na secao
seguinte, apresentamos o letramento critico decolonial como
perspectiva tedrica que fundamenta a articulagdo entre ensino
de linguas, reflexao critica e transformacao social.
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LETRAMENTO CRITICO DECOLONIAL: DOIS CAMINHOS QUE
SE CRUZAM

Nesta secdo, apresentaremos um breve conceito de letra-
mento critico e de decolonialidade separadamente, para, poste-
riormente, explorar como essas perspectivas se interligam no
contexto do letramento critico decolonial.

Entendemos que o letramento critico (LC) é uma pratica
reflexiva de leitura, na qual o leitor atribui sentidos e significa-
coes aos diversos tipos de textos. Para Janks (2012), o LC é uma
pratica social que incentiva os/as estudantes a interpretarem
e interagirem com o mundo de forma ativa e critica. De acordo
com Pennycook (2001), o termo critico abrange mais do que os
significados tradicionais, pois, para o pesquisador, o LC é uma
perspectiva de formacgao transformadora que utiliza a linguagem
para questionar, subverter e reformular as relagdes de poder.

Por sua vez, a decolonialidade questiona e busca des-
construir as formas de dominacao e exploracao estabelecidas
pelos processos coloniais, fundamentando-se na compreensdo
de que o colonialismo ndo se limitou a uma simples fase his-
torica, mas que ainda hoje exerce influéncia sobre as relacdes
politicas, sociais, econémicas, culturais e socioambientais. De
acordo com Quijano (2000), as estruturas de poder colonial
nao se dissiparam com a independéncia dos paises colonizados,
mas continuam exercendo influéncia nas relagdbes humanas. O
autor argumenta que o colonialismo estabeleceu uma hierar-
quia global baseada na racializacdo e na exploragdo econdmica,
perpetuando desigualdades que ainda afetam profundamente a
sociedade moderna.
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Nessa perspectiva, compreendemos o letramento critico
decolonial como a confluéncia de duas perspectivas, o letramento
critico e a decolonialidade, o que nos permite reconhecer que tal
articulacdo ndo se reduz a uma simples junc¢ao de teorias, mas con-
figura-se, conforme Meniconi e Ifa (2024, p. 142), como a defesa
de “[...] uma educacao menos preconceituosa, mais humana, justa
e igualitaria”, sustentada por propostas pedagogicas que abram
caminho para a leitura e o didlogo sobre temas a partir de diferen-
tes angulos, o confronto de visdes por meio de situagdes discursi-
vas diversas e a ampliacao de conhecimentos ndo eurocéntricos.

A juncdo do letramento critico e da decolonialidade
proposta por Meniconi e Ifa (2024) dialoga com o conceito de
confluéncia proposto por Antonio Bispo dos Santos (2023) e
retomado por Loureiro (2025): diferentes correntes epistemo-
logicas se entrelagam sem perder suas singularidades, fortale-
cendo-se mutuamente. Conforme afirma Santos (2023, p. 4 apud
Loureiro, 2025, p. 52), “[...] um rio ndo deixa de ser um rio porque
conflui com outro rio; ao contrario, ele passa a ser ele mesmo e
outros rios, ele se fortalece”.

E nesse ponto de confluéncia entre a Educagio Ambiental
Critica e o letramento critico decolonial que este estudo se insere.
Ao compreender a lingua como pratica social e a educagdo como
espaco de producao e formulagdo de sentidos, defendemos que
o ensino de espanhol pode favorecer reflexdes sobre as relagdes
entre sociedade, ambiente e poder. Nessa perspectiva, discutir
questdes socioambientais em sala de aula ndo significa apenas
tematizar o meio ambiente, mas criar condi¢Oes para que os estu-
dantes problematizem realidades vividas, questionem discursos
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hegemonicos e construam posicionamentos ético-politicos acerca
dos desafios que atravessam seus territorios e suas comunidades.

METODOLOGIA

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, uma vez que
busca compreender e interpretar fendmenos sociais a partir dos
significados produzidos pelos participantes em contextos espe-
cificos (Minayo, 2001). Quanto aos procedimentos metodolégi-
cos, caracteriza-se como pesquisa-acao, entendida como um tipo
de pesquisa social

[..] que é concebida e realizada em estreita asso-
ciagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e na qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo (Thiollent, 2011, p. 22).

O estudo foi desenvolvido em uma turma do curso de lin-
gua espanhola da escola-campo do PIBID/Espanhol, localizada
em uma regido periférica do municipio de Macei6-AL. Participa-
ram desta pesquisa nove estudantes jovens e adultos, dos quais
foram selecionadas seis producoes textuais que apresentavam
reflexdes sobre as questdes socioambientais discutidas durante
a aula, com duracdo média de 100 minutos.

A produgdo dos dados analisados neste estudo resultou
de uma intervencao pedagogica fundamentada nos pressupos-
tos da Educacdo Ambiental Critica (Carvalho, 2004) e do Letra-
mento Critico Decolonial (Meniconi; Ifa, 2024). A aula teve como
tema “El medio ambiente y su importancia: ;como nuestras ac-
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ciones habituales lo afectan?” e buscou promover reflexdes acer-
ca das relagOes entre as acoes humanas cotidianas e os impactos
ambientais observados no contexto local.

A intervencdo foi organizada em trés momentos princi-
pais. Inicialmente, os estudantes analisaram imagens que retra-
tavam diferentes formas de poluicdo em Maceio, tais como praias
contaminadas, descarte irregular de residuos e problemas rela-
cionados ao saneamento urbano. A escolha de imagens do pro-
prio contexto dos participantes teve como objetivo aproximar
a discussao de suas realidades, favorecendo a identificacao de
problemas socioambientais presentes em seu cotidiano e esti-
mulando posicionamentos criticos sobre essas questoes.

Em seguida, os estudantes assistiram a um video em lingua
espanhola que abordava os impactos do descarte inadequado de
lixo nas ruas e suas consequéncias para o meio ambiente e para a
populacdo. A atividade envolveu momentos de compreensao au-
ditiva e leitura, possibilitando discussoes sobre habitos frequente-
mente naturalizados, mas que contribuem para problemas como
enchentes, poluicdo das dguas e desequilibrios ecolégicos.

Por fim, foi proposta uma atividade de producao escrita
na qual os discentes deveriam relatar sua experiéncia durante
a aula e refletir sobre sua propria relagdo com o meio ambiente,
utilizando o vocabulario trabalhado ao longo da intervengao. As
producdes textuais constituem o corpus desta pesquisa e serdo
analisadas a seguir, buscando compreender de que maneira os
participantes mobilizaram reflexdes criticas sobre questoes so-
cioambientais e como articularam tais reflexdes ao uso da lin-
gua espanhola. As producgdes textuais foram apresentadas em

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

466

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

sua forma original, preservando, inclusive, eventuais desvios
ortograficos, gramaticais e lexicais em lingua espanhola. Assim,
buscamos preservar a autenticidade dos dados produzidos em
nosso estudo.

Definidos os procedimentos metodologicos e caracteri-
zado o corpus da pesquisa, a se¢do seguinte dedica-se a andlise
das producdes textuais dos estudantes. A partir delas, buscamos
identificar indicios de construcdo de uma consciéncia socioam-
biental critica e discutir como a proposta pedagégica possibi-
litou a articulacdo entre ensino de lingua espanhola, Educacdo
Ambiental Critica e Letramento Critico Decolonial.

PRODUCOES ESCRITAS EM LINGUA ESPANHOLA

A andlise das produgdes textuais evidencia que os estu-
dantes compreenderam a proposta da atividade e conseguiram
estabelecer relacdes entre suas experiéncias cotidianas e as
questdes socioambientais discutidas durante a aula. De modo
geral, os textos revelaram preocupagoes com o descarte inade-
quado de residuos, a preservacao da natureza e a responsabili-
dade individual e coletiva diante dos problemas ambientais.

Um dos aspectos mais recorrentes nas produgoes foi a as-
sociacao entre educacao e conscientizacdo ambiental. O estudan-
te 1, por exemplo, afirmou que sua relagdo com o meio ambiente
esta ligada a consciéncia de que “tudo o que fazemos volta para
nds mesmos” (traducdo nossa), acrescentando que a preserva-
¢ao ambiental também é uma questao de educacdo (Figura 1).
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Figura 1 - Producao textual do estudante 1.
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Fonte: Acervo PIBID/Espanhol (2024-2026).

Essa percep¢do demonstra uma compreensdo que ul-
trapassa a dimensdo puramente naturalista do meio ambiente,
aproximando-se da perspectiva da Educacao Ambiental Critica,
que entende os problemas ambientais como fenomenos rela-
cionados as praticas sociais e aos modos de organizacdo da
vida em sociedade. Tal compreensdo dialoga com a afirmacao
de que o meio ambiente deve ser entendido como uma “grande
teia”, na qual natureza e relagdes sociais estdo permanentemen-
te entrelacadas. Ao associar preservacao ambiental e educacao,
o estudante demonstra reconhecer que as questdes ambientais
ndo se restringem aos elementos naturais, mas envolvem tam-
bém formas coletivas de convivéncia, responsabilidade e parti-
cipacdo social.

Em outras producdes, os estudantes destacam atitudes
concretas de cuidado ambiental. A estudante 2 afirma que pro-
cura ajudar a natureza para que o planeta permaneca limpo e
livre do actimulo de lixo (Figura 2).
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Figura 2 - Producao textual do estudante 2.
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Fonte: Acervo PIBID/Espanhol (2024-2026).

De forma semelhante, a estudante 3 relata que evita jogar
lixo nas ruas e busca contribuir para a preserva¢do do ambiente
em que vive (Figura 3).

Figura 3 - Producéo textual do estudante 3.
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Fonte: Acervo PIBID/Espanhol (2024-2026).

Tais posicionamentos indicam que os participantes reco-
nheceram a importancia das a¢des individuais para a conserva-
¢do ambiental, demonstrando sensibilidade diante das questdes
discutidas em sala de aula. Esses resultados podem ser compre-
endidos a luz de uma perspectiva de Educagdo Ambiental que
ultrapassa a adog¢do de comportamentos pontuais, contribuindo
para a formacdo de valores e atitudes orientados pela cidadania
ecologica. Embora os textos enfatizem a¢des individuais, eles re-
velam indicios da construgdo de um sentido de responsabilidade
ética e social, considerando a solidariedade e a justica ambiental
como dimensdes de um mesmo ideal de sociedade justa e am-
bientalmente orientada.
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Alguns textos também apresentam observacgdes criticas
acerca da realidade social vivenciada pelos/as estudantes. A
estudante 4 relata que, frequentemente, observa lixo espalhado
pelas ruas e afirma que muitas pessoas ndo possuem conscién-
cia dos danos causados por essas atitudes (Figura 4).

Figura 4 - Producdo textual do estudante 4.
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Fonte: Acervo PIBID/Espanhol (2024-2026).
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De modo semelhante, a estudante 5 destaca que as ima-
gens analisadas durante a aula mostravam situacdes de con-
taminacdo ambiental que afetam a cidade, refletindo sobre a
necessidade de mudancas de comportamento (Figura 5).

Figura 5 - Producéo textual do estudante 5.
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Fonte: Acervo PIBID/Espanhol (2024-2026).
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Essas producoes revelam que os estudantes foram capazes
de relacionar o contetido trabalhado com problemas concretos
presentes em seu contexto social. Esse movimento de proble-
matiza¢do da realidade aproxima-se da concepg¢do de Educacao
Ambiental Critica defendida por Carvalho (2004), segundo a
qual a formacao do sujeito ecolégico pressupde a capacidade de
identificar e problematizar as questdes socioambientais e agir
sobre elas. Ao observarem criticamente situacdes de poluicdo e
descarte inadequado de residuos em seu cotidiano, os estudan-
tes demonstram um olhar que ultrapassa a simples descricao
dos problemas e se direciona para a reflexao sobre suas causas e
consequéncias sociais.

Dessa forma, os dados construidos indicaram que a ar-
ticulagdo entre ensino de lingua espanhola e Educagdo Am-
biental Critica favoreceu ndo apenas a pratica da escrita em
lingua adicional, mas também a construgdo de reflexdes sobre
responsabilidade ambiental, cidadania e transformacdo social.
Além disso, os resultados evidenciaram que o trabalho basea-
do nos pressupostos teéricos do letramento critico decolonial
promoveu processos de didlogo e constru¢do de conhecimentos
fundamentados na diversidade e na valorizacao das multiplas
possibilidades de leitura e producao de sentidos. Ao refletirem
sobre questdes ambientais a partir de suas préprias realidades,
os estudantes produziram interpretagdes situadas e socialmente
significativas sobre o tema. Com base nessas reflexdes, apresen-
tamos, a seguir, as consideragoes finais desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar produgdes textu-
ais em lingua espanhola elaboradas por estudantes de uma esco-
la publica periférica de Maceio, buscando compreender de que
maneira uma proposta fundamentada na Educacdao Ambiental
Critica (Carvalho, 2004) e no Letramento Critico Decolonial (Me-
niconi; Ifa, 2024) poderia contribuir para a construcado de refle-
x0es socioambientais no contexto do ensino de lingua espanhola.

A andlise dos dados permitiu observar que os estudantes
foram capazes de relacionar os contetidos trabalhados em sala
de aula as suas experiéncias cotidianas, expressando preocupa-
coes com o descarte inadequado de residuos, a preservacao da
natureza e a necessidade de conscientizagdo ambiental. Ainda
que as producdes apresentem limita¢des linguisticas esperadas
para o nivel de proficiéncia dos participantes, os textos eviden-
ciam posicionamentos criticos e reflexivos acerca das questdes
discutidas. As produgdes analisadas indicam que os estudantes
compreenderam as questdes ambientais como parte de uma re-
alidade que também lhes diz respeito, reconhecendo seu papel
como sujeitos participantes desse processo.

Os resultados reforcam a compreensao de que o ensino de
linguas pode constituir um espago privilegiado para o debate de
temas socialmente relevantes. Nesse contexto, a aprendizagem
da lingua espanhola mostrou-se articulada a construcao de refle-
x0es sobre questdes sociais e ambientais que atravessam a vida
dos estudantes. Ao utilizar a lingua espanhola para refletir sobre
problemas ambientais presentes em sua realidade, os estudan-
tes ampliaram ndo apenas suas possibilidades de uso da lingua-
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gem, mas também sua capacidade de interpretar criticamente o
mundo que os cerca.

Além disso, a pesquisa evidenciou a relevancia de inse-
rir a Educagdo Ambiental Critica nas aulas de lingua adicional,
promovendo praticas pedagogicas que articulem aprendizagem
linguistica, cidadania e transformacao social. Nessa perspectiva,
o ensino de espanhol deixou de se restringir ao estudo de es-
truturas gramaticais e passou a contribuir para a formacao de
sujeitos mais conscientes, participativos e comprometidos com
as questodes socioambientais.

Por fim, consideramos que a experiéncia desenvolvida no
ambito do PIBID/Espanhol demonstra o potencial de propostas
pedagodgicas que integrem linguagem e problematicas sociais.
Os resultados obtidos apontam para a relevancia de praticas que
promovam a formacao de sujeitos criticos, reflexivos e atuantes,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais plural,
justa e ambientalmente responsavel. Espera-se que este traba-
lho incentive novas pesquisas e agdes pedagdgicas voltadas a
articulacdo entre Educacdo Ambiental e ensino de linguas, am-
pliando as possibilidades de formacao critica e cidada nos con-
textos escolares.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docén-
cia (PIBID) articula universidade e escola, proporcionando aos
licenciandos experiéncias essenciais para a construg¢do da iden-
tidade docente e para a reflexdo critica sobre o ensino. Nesse
contexto, as intervencdes pedagoégicas aproximam os conheci-
mentos tedricos das demandas concretas da escola. Contudo, a
docéncia transcende a aplicacdo de métodos; trata-se de uma
pratica marcada por relacdes humanas, desafios e afetos.

As experiéncias relatadas neste capitulo ocorreram du-
rante o Més da Mulher, por meio de aulas de lingua espanhola
focadas em representacdes femininas, desigualdades de géne-
ro e opressoes histoéricas. As atividades buscaram desenvolver
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competéncias linguisticas e formar sujeitos capazes de ler criti-
camente o mundo, compreendendo a linguagem como espacgo de
disputa de sentidos e de producao de identidades (Janks, 2018).

O planejamento das intervencoes pedagogicas baseou-se
nos pressupostos do letramento critico decolonial, perspectiva
que problematiza as relagdes de poder nos discursos e questiona
a naturalizagdo de saberes eurocéntricos (Meniconi; Ifa, 2024;
Loureiro, 2025). Essa abordagem dialoga com Quijano (2005) e
com as criticas de Mignolo (2003; 2008) a universaliza¢cdo dos
conhecimentos do Norte Global. Sob tal 6tica, consideramos
crucial o trabalho em torno das questdes de género, visto que a
imposicao de um padrao feminino universal invisibiliza as espe-
cificidades de mulheres negras, indigenas e latino-americanas.
Nesse horizonte, Lugones (2008) teoriza sobre a colonialidade
de género, demonstrando como os sistemas de classificacdo colo-
niais transformaram a organizagao social dos povos colonizados.

Diante disso, este capitulo apresenta uma reflexao sobre
as acoes interventivas desenvolvidas no PIBID a partir dessa
tematica, destacando o planejamento, os desafios e as contri-
buicdes para a formacdo inicial. Buscamos, ainda, evidenciar o
ensino da lingua espanhola como espago de construcdao de uma
educacdo critica, dialégica e decolonial.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nosso didlogo tedrico fundamenta-se em discussoes re-
lacionadas ao letramento critico e as perspectivas decoloniais,
referenciais que compreendem a linguagem como pratica social
permeada por relagdes de poder, identidades e disputas de sig-
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nificados. Tais perspectivas possibilitam compreender o ensi-
no de linguas para além do desenvolvimento de competéncias
linguisticas, favorecendo a problematizacdo de discursos e das
desigualdades presentes na sociedade.

Nesse contexto, o ensino da lingua espanhola é concebido
como um espacgo de dialogo, reflexdo e construgdo critica do co-
nhecimento, no qual os estudantes sdo incentivados a questionar
narrativas naturalizadas e a reconhecer diferentes formas de re-
presentacao social. Assim, os aportes tedricos aqui apresentados
subsidiam a andlise das intervengdes pedagdgicas desenvolvidas
durante o Més da Mulher, evidenciando o potencial do ensino da
lingua espanhola para promover praticas educativas criticas,
dialégicas e comprometidas com a valorizacdo da diversidade.

Letramento critico

A linguagem constitui e influencia as formas como vemos
e interpretamos o mundo. Ela organiza sentidos, proporciona vi-
sibilidades e invisibilidades e define o que é reconhecido como
realidade. Nesse movimento, os discursos carregam marcas his-
toricas, sociais e ideoldgicas que atravessam aquilo que se esta-
biliza e é aceito como verdade.

O letramento critico (LC) insere-se nesse debate ao pro-
blematizar as relagdes de poder que atravessam os usos da
linguagem. Trata-se de uma perspectiva voltada a formacao de
sujeitos capazes de agir diante das desigualdades sociais. Nesse
sentido, Sardinha (2018) afirma que o LC

[..] tem como objetivo a formagido de cidaddos
que se tornem agentes em um mundo mais
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justo por meio da critica aos atuais problemas
politicos e sociais mediante questionamentos das
desigualdades, com incentivo de a¢des que visem
a mudangas e solu¢des pautadas na justica e na
igualdade (Sardinha, 2018, p. 1).

Essa perspectiva compreende os sentidos como constru-
coes sociais, atravessadas pela ideologia, pelo contexto e pela
histoéria.

Tal perspectiva ganha materialidade quando observada
no espaco escolar, especialmente em praticas centradas na tema-
tica da mulher, como ocorre durante o més de margo. Nesse peri-
odo, circulam discussOes, imagens, narrativas e representacdes
sobre experiéncias femininas, desigualdades de género e formas
de existéncia das mulheres na sociedade. Essas representacdes
estdo longe de ser neutras, embora frequentemente sejam natu-
ralizadas. Elas se constroem por meio de escolhas linguisticas
que moldam sentidos e posicionamentos sociais.

No Més da Mulher, essas escolhas tornam-se ainda mais
evidentes, pois diferentes formas de representar o feminino en-
tram em circulacao e disputam sentidos sobre presenca, voz e
lugar social. Sobre essa questdo, Aguiar (2022) afirma que

[..] aaprendizagem, na perspectiva do letramento,
ocorre em praticas e eventos de letramento, que
nada mais sdo do que trocas de relagdes histori-
cas e multiculturais no amago de nossa sociedade
(Aguiar, 2022, p. 8271).

Nesse sentido, Aguiar (2022) reforca o carater coletivo do
questionamento e da reconstrucao dos sentidos.
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No ensino de linguas adicionais, essa perspectiva amplia
o trabalho com a linguagem para além da dimensao estrutural,
incorporando a analise das formas como os sentidos sociais sao
produzidos e naturalizados. O LC, nesse contexto, “[...] promove
a reflexdo, a transformacao e a acdo” (Cervetti; Pardales; Dami-
co, 2001 apud Sardinha, 2018, p. 2). Menezes de Souza (2010,
p. 2) reforga essa dire¢do ao afirmar que “[...] preparar aprendi-
zes para confrontos com diferencas de toda espécie se torna um
objetivo pedagdgico atual e premente, que pode ser alcangado
atraveés do letramento critico”.

No espaco escolar, especialmente nas praticas relacionadas
ao Més da Mulher, circulam diferentes discursos sobre género. Es-
sas discussoes se cruzam com experiéncias diversas, marcadas por
raca, classe, idade e género, produzindo multiplas formas de inter-
pretacao da realidade, muitas vezes pautadas por discriminagdes.

A criticidade, portanto, ocupa um lugar central nesse pro-
cesso. Para Janks (2018, p. 18), “[...] sem criticidade, a possibi-
lidade de interromper esses discursos é reduzida”, indicando a
necessidade de uma postura de leitura que questione os senti-
dos estabilizados.

Decolonialidade

As perspectivas decoloniais emergem na América Latina
como um campo de estudos voltado a compreensao e ao questio-
namento das estruturas de poder que permaneceram atuantes
mesmo apoés o fim do colonialismo formal. Embora os processos
de independéncia tenham encerrado a dominacdo politica dire-
ta das metropoles europeias, diversas formas de desigualdade
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continuam sendo reproduzidas por meio das relagdes sociais,
econOmicas, culturais e epistemoldgicas. Nesse contexto, os es-
tudos decoloniais buscam compreender como essas herancas
coloniais permanecem influenciando a organizag¢ao das socieda-
des contemporaneas.

Quijano (2005) aponta que a colonialidade do poder esta-
beleceu padrdes de classificacdo social baseados naraga, os quais
continuam estruturando as relacdes sociais ap6s o colonialismo.
Essa colonialidade manifesta-se também no campo dos saberes,
legitimando os conhecimentos europeus como universais em de-
trimento de outras formas de saber. Assim, Mignolo (2008) argu-
menta que modernidade e colonialidade sao inseparaveis, pois o
projeto moderno europeu dependeu da exploragdo colonial e da
imposi¢cdo de modos de interpretar o mundo.

No campo educacional, as contribui¢cdes de Walsh (2009)
reforcam a necessidade de praticas pedagégicas comprometidas
com a transformacgao social e com o questionamento das desi-
gualdades historicamente naturalizadas. Para a autora, a edu-
cacdo deve possibilitar a construcao de novos modos de pensar
e agir, promovendo o reconhecimento da diversidade cultural e
social presente nos diferentes contextos educativos. Nesse sen-
tido, Walsh (2009, p. 25) defende a construgdo de “[...] maneiras
outras de pensar, ser, estar, aprender, ensinar e viver”, capazes
de desafiar as l6gicas excludentes produzidas pela colonialidade.

A partir dessa perspectiva, a escola pode constituir-se
como um espaco de reflexdo critica acerca das relagdes de poder
que atravessam a sociedade. Ao problematizar discursos natura-
lizados e incentivar o didlogo sobre questoes sociais, 0 ambiente
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escolar contribui para a formagdo de sujeitos mais conscientes
das desigualdades presentes em seu cotidiano e mais prepa-
rados para questionda-las. As contribui¢cdes da decolonialidade
mostram-se especialmente relevantes quando articuladas as
discussdes sobre género.

Compreender as desigualdades de género exige reco-
nhecer que as experiéncias das mulheres ndo sdo homogéneas.
Nesse contexto, destaca-se o conceito de interseccionalidade,
desenvolvido por Crenshaw (2002). A autora argumenta que
diferentes formas de opressdao atuam simultaneamente sobre
determinados grupos sociais, produzindo experiéncias especi-
ficas de discriminag¢do. Segundo Crenshaw (2002, p. 177), a in-
terseccionalidade permite compreender “[...] as consequéncias
estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo”, evidenciando como raga, género, classe e outros
marcadores sociais se articulam na producdo das desigualdades.

Ao aproximar as contribui¢cdes da decolonialidade e da
interseccionalidade, torna-se possivel questionar perspectivas
universalizantes que tomam a experiéncia de um Unico grupo
de mulheres como referéncia para todas as demais. Ambas as
abordagens evidenciam a necessidade de reconhecer a plura-
lidade das experiéncias humanas e de problematizar as estru-
turas de poder que, historicamente, produziram processos de
exclusdo e silenciamento.

No contexto escolar, essas reflexdes mostram-se fun-
damentais para a promoc¢dao de praticas pedagédgicas com-
prometidas com a valorizagdo da diversidade, o combate as
discriminagdes e a construcdo de uma educacdo socialmente
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critica. Ao abordar temas como feminismo, representatividade
feminina, esteredtipos de género e as experiéncias de mulheres
negras latino-americanas, o ensino de lingua espanhola pode
favorecer a problematiza¢do de discursos naturalizados e con-
tribuir para a formacao de estudantes capazes de compreender
criticamente as relacdes de poder presentes na sociedade.

METODOLOGIA

Para colocar em pratica nossa concepc¢ao tedrica na sala
de aula, optamos pela pesquisa-acdo, uma vez que essa aborda-
gem articula investigacdo e reflexdo sobre a pratica pedagogica
em um processo continuo de constru¢do de conhecimentos. A
escolha dessa abordagem metodolégica relaciona-se ao carater
colaborativo das acdes desenvolvidas no ambito do PIBID, envol-
vendo supervisoras, pibidianas e estudantes na problematizagao
de questdes sociais e na construgdo coletiva de aprendizagens
por meio do ensino de lingua espanhola.

Nessa perspectiva, ndo ocupamos apenas a posicao de
pesquisadoras; estivemos diretamente envolvidas no contexto
investigado, participando do planejamento, do desenvolvimen-
to, da observacao e da reflexdo sobre as praticas realizadas. Essa
dinamica possibilitou a produc¢do coletiva de conhecimentos,
fundamentada nas experiéncias compartilhadas e na analise cri-
tica das a¢des desenvolvidas ao longo do projeto.

Portanto, assim como Thiollent (1986, p. 22), acreditamos
que a pesquisa-a¢do vai além da participagdo, pois exige “[...]
produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a
discussao ou fazer avancar o debate”. Dessa forma, as aulas so-
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bre género desenvolvidas durante o Dia Internacional da Mulher
colaboraram para problematizar essa tematica, tanto por rom-
perem com um ensino focado apenas na gramatica normativa
quanto por possibilitarem que os estudantes compreendessem
os discursos sociais de forma mais critica.

E justamente para romper com essas narrativas
hegemodnicasquecompreendemosaurgénciadelevaressedebate
para o ambiente escolar. Afinal, se a questdo da diversidade nao
for trabalhada em sala de aula com vistas ao desenvolvimento
de atitudes e sentimentos de respeito as diferentes formas de
ser e existir, consequentemente deixaremos de cumprir nossa
responsabilidade na formacdo de sujeitos empaticos, sensiveis e
comprometidos com a justica social. Nessa perspectiva, ndo bas-
ta ensinar a ser tolerante ou tolerado, pois o respeito vai além
disso. Ele exige o reconhecimento de que as diferengas existem e
de que isso é o que torna o mundo mais plural e singular.

Para fundamentar essa preocupacao, Tripp (2005) desta-
ca que

[...] em educacdo, o pesquisador tem em mira con-
tribuir para o desenvolvimento das criancas, o que
significa que serdo feitas mudancas para melhorar
a aprendizagem e a autoestima de seus alunos,
para aumentar o interesse, a autonomia ou a co-
operacao e assim por diante (Tripp, 2005, p. 457).

Diante disso, defendemos que as discussdes pautadas no
letramento critico decolonial contribuiram para que nossas aulas
se voltassem a problematizacao das questoes sociais contempora-
neas, tornando-as mais significativas para a educacao linguistica.
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RESULTADOS E DISCUSSAQO

Nesta secdo, apresentamos e discutimos os resultados
obtidos a partir das intervenc¢des pedagogicas desenvolvidas du-
rante o Més da Mulher no dmbito do PIBID. Inicialmente, abor-
damos os processos de planejamento das atividades, destacando
as escolhas metodoldgicas e os referenciais teéricos que orien-
taram a elaboracdo das propostas. Em seguida, analisamos as
experiéncias vivenciadas durante a realizagdo das aulas, consi-
derando a participacdo dos estudantes, os didlogos construidos
e as reflexdes suscitadas ao longo das intervengdes pedagogicas.

O planejamento das intervenc¢des pedagogicas

As interveng¢des pedagégicas desenvolvidas durante o
Més da Mulher foram construidas coletivamente a partir de
discussoes realizadas entre as pibidianas e as supervisoras do
subprojeto PIBID/Espanhol, tendo como principal objetivo
promover reflexdes criticas acerca das questoes de género por
meio do ensino de lingua espanhola. Buscou-se, assim, romper
com abordagens meramente comemorativas da data, frequente-
mente associadas a exaltagdo da figura feminina, sem que sejam
problematizadas as condig¢des historicas e sociais que tornam
necessaria a luta das mulheres por direitos e reconhecimento.

Nesse sentido, as a¢des didatico-pedagbgicas foram ela-
boradas considerando a sala de aula como um espaco de reflexdo
sobre as relacdes de poder presentes nos discursos e nas praticas
sociais. As escolhas de textos, imagens, dindmicas e atividades
buscaram estimular a participacdo dos estudantes e favorecer a
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construgdo de leituras criticas sobre as desigualdades de género
presentes no cotidiano.

Experiéncias e realizacdes das aulas

As intervengdes pedagoégicas foram desenvolvidas em
duas turmas distintas, conduzidas por pibidianas diferentes, mas
organizadas a partir de uma mesma proposta didatico-pedago-
gica. Embora cada aula tenha seguido percursos préprios, ambas
partiram do objetivo comum de problematizar as desigualdades
de género por meio do ensino da lingua espanhola, promovendo
espacos de dialogo, reflexdo e participacao ativa dos estudantes.
Neste capitulo, destacamos duas dessas intervengdes, entre as
diversas a¢des desenvolvidas a partir da tematica proposta.

Como ponto de partida, as duas aulas iniciaram com a
dinamica “Yo nunca”, inspirada na brincadeira “Vivo ou morto”.
Nessa adaptacdo, todos os estudantes permaneciam de pé e, a
medida que ouviam afirmacdes relacionadas as desigualdades
de género, sentavam-se caso se identificassem com as situacoes,
seja por ja té-las vivenciado, presenciado ou mesmo reproduzi-
do em algum momento.

Apesar da simplicidade e do carater ludico da dinamica, a
atividade revelou um significativo potencial reflexivo. As respos-
tas dos estudantes indicaram que a maior parte das situagdes
apresentadas fazia parte de suas vivéncias cotidianas. Ao longo
da atividade, surgiram relatos de experiéncias ocorridas no am-
biente escolar, familiar e em outros espacos de convivéncia. En-
quanto alguns estudantes afirmavam que determinadas atitudes
eram apenas brincadeiras, outros passaram a questionar essas
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praticas durante a prépria discussao, percebendo que compor-
tamentos aparentemente inofensivos podem reforcar desigual-
dades e estereotipos de género.

Esse momento inicial mostrou-se fundamental para apro-
ximar o tema da realidade dos alunos. Mais do que responder as
afirmacdes propostas, eles passaram a compartilhar experién-
cias, justificar seus posicionamentos e ouvir diferentes perspec-
tivas dos colegas. Dessa forma, a dindmica deixou de ser apenas
uma atividade de movimentacao corporal para tornar-se um
espaco de escuta, didlogo e construcdo coletiva de conhecimen-
tos, no qual os proprios estudantes assumiram papel central na
condugdo das discussoes.

A partir desse momento, as aulas seguiram encami-
nhamentos distintos, mas complementares. Em uma das ex-
periéncias, a turma realizou, em grupos, a atividade “Titular
Alternativo”, na qual deveria reformular criticamente a manche-
te “El 8 de marzo: dia para homenajear a la mujer”. As producdes
demonstraram a compreensao, por parte dos estudantes, da ne-
cessidade de romper com a perspectiva comemorativa frequen-
temente atribuida ao Dia Internacional da Mulher.

Em vez de enfatizar a ideia de homenagem, os estudan-
tes produziram novos titulos que ressaltavam a data como um
marco de luta, resisténcia e reivindicagdo por direitos, eviden-
ciando uma compreensao mais ampla de seu significado histo-
rico. Durante a apresentacdo das produgdes, explicaram o que
pretendiam expressar por meio de seus desenhos e produgdes
escritas. A Figura 1 ilustra esse movimento, evidenciando como
a romantizacao da data foi simbolicamente “rasgada” para dar
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lugar a palavras de ordem em defesa dos direitos das mulheres e
das conquistas que ainda precisam ser alcangadas.

Figura 1 - Producao da atividade

“Titular Alternativo” pela dupla A

Fonte: As autoras (2026).

Na outra experiéncia, o aprofundamento das discussoes
ocorreu por meio da apresentacdo e da problematizacao de con-
ceitos como desigualdade de género, esteredtipos de género, ma-
chismo, preconceito, teto de vidro e interseccionalidade. Embora
alguns desses termos fossem desconhecidos pelos estudantes,
as discussdes revelaram que muitos ja haviam presenciado ou
vivenciado situagdes relacionadas a essas problematicas. Assim,
os conceitos deixaram de ser apresentados de forma abstrata e
passaram a ser compreendidos a luz das experiéncias comparti-
lhadas pela propria turma.

Posteriormente, a turma foi organizada em trios, que re-
ceberam situacdes-problema para identificar os estereotipos
presentes, analisar suas consequéncias e elaborar possiveis for-
mas de intervencdo. A atividade possibilitou que os estudantes
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relacionassem os conceitos discutidos as situacdes do cotidiano,
refletindo sobre seus impactos e propondo alternativas funda-
mentadas no respeito as diferencas e na promoc¢ao da equidade.
A Tabela 1 apresenta uma das respostas produzidas pelos gru-
pos durante a atividade.

Tabela 1 - Resposta elaborada pelo Grupo 3 na atividade de analise de
situacdes-problema.

Caso Un grupo de amigos hace chistes sobre las mujeres
que conducen

Estereotipo La idea de que las mujeres son pésimas conductoras

Consecuencia Tienen las disminuciéon de las mujeres con CNH o

muchas no conducen

Intervencion Responder a los chistes con una pregunta con datos
sobre los choques y infraciones para hacer que el

grupo reflexione
Fonte: As autoras (2026).

Em ambas as experiéncias, muitas reflexdes partiram
espontaneamente das vivéncias dos alunos, especialmente de
questdes relacionadas as brincadeiras da infancia, a divisao das
tarefas domésticas e as expectativas direcionadas a meninas e
meninos. Outro aspecto significativo foi a dificuldade apresen-
tada por parte das turmas em justificar determinadas crencas
relacionadas aos papéis atribuidos a homens e mulheres.

A partir disso, ao serem questionados sobre a origem
dessas diferencas, muitos perceberam que reproduziam ideias
socialmente naturalizadas sem refletir sobre seus processos de
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construcdo histdrica. Esse movimento favoreceu o reconhecimen-
to de que os papéis de género nao sao naturais, mas aprendidos
e continuamente reforcados por diferentes processos de sociali-
zagdo presentes na familia, na escola e em outros espagos sociais.

Dessa forma, em ambas as intervencdes, a lingua espa-
nhola constituiu-se como um meio de mediac¢ao para a constru-
cdo dessas reflexdes. O idioma deixou de ocupar apenas um lugar
voltado ao desenvolvimento de competéncias linguisticas para
tornar-se um instrumento de argumentacao, dialogo e produgdo
de sentidos acerca de questdes que atravessam a realidade dos
préprios estudantes. Assim, as atividades possibilitaram o uso
da lingua para expressar opinides, compartilhar experiéncias e
construir posicionamentos criticos.

CONSIDERACOES FINAIS

As praticas pedagodgicas analisadas neste capitulo evi-
denciam o potencial do ensino de lingua espanhola na educacao
basica para promover a reflexao critica e a formacgao cidada. Ao
articular o letramento critico decolonial a realidade da sala de
aula por meio de metodologias participativas, foi possivel incen-
tivar os estudantes a questionarem discursos hegemonicos de
género em suas dimensodes historica e interseccional.

No ambito da formacao docente, a mediacdo desses deba-
tes sensiveis permitiu compreender a docéncia como uma pratica
ética e politica, que articula teoria, pratica e compromisso com
a diversidade. Por fim, as a¢gdes desenvolvidas reafirmam a rele-
vancia do PIBID na formagdo inicial de professores, consolidando
o ensino de linguas ndo apenas como um processo de desenvolvi-
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mento de competéncias linguisticas, mas também como um espa-
co de transformacao social e de reflexdo critica sobre a realidade.
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30 O PIBID NA EDUCAGCAO INFANTIL:
INTERVENCOES PEDAGOGICAS
ATRAVES DA LITERATURA INFANTIL
COMO PRATICAS DE APROXIMACAO
A CULTURA ESCRITA*

Gabriela Ferreira dos Santos Gongalves
Lucélia Alexandre da Silva
Monica Patricia da Silva

INTRODUCAO

A Educagao Infantil constitui uma etapa fundamental para
o desenvolvimento integral da crianga, especialmente no que se
refere a apropriacdo da linguagem oral e escrita. Nesse contexto,
a ludicidade, articulada as praticas pedagdgicas, apresenta-se
como uma importante estratégia para promover aprendizagens
significativas de maneira atrativa e contextualizada.

Por meio da literatura infantil, a crianga estabelece con-
tato com diferentes formas de linguagem, ampliando seu re-
pertorio cultural, simbdlico e imaginativo. Quando articulada a

14 O presente trabalho insere-se no contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), um programa voltado a formagao inicial de professores, que promove a aproximacao entre a teoria
académica e a pratica pedagégica no cotidiano das escolas publicas. O PIBID tem como finalidade contribuir
para o aperfeicoamento da formacdo docente, possibilitando aos licenciandos vivéncias significativas no
ambiente escolar, por meio da participagdo em experiéncias didatico-pedagégicas inovadoras e inclusivas.
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jogos e brincadeiras, a literatura favorece nao apenas o desen-
volvimento cognitivo, mas também os aspectos emocionais e
sociais, possibilitando experiéncias de aprendizagem mediadas
pela interagado, pela criatividade e pela experimentacdo. Diante
disso, surge o seguinte questionamento: como as praticas peda-
gbgicas mediadas pela literatura infantil favorecem experiéncias
de insercdo na cultura escrita de criangas do segundo periodo da
Educacao Infantil?

Assim, as intervengdes pedagogicas desenvolvidas no
CMEI buscaram promover praticas educativas na Educacao In-
fantil que transcendessem a mera transmissao de conteudos,
com foco na insercdo das crianc¢as na cultura escrita por meio
de experiéncias sensoriais, ladicas e dialogicas. Partiu-se do
pressuposto de que a aprendizagem da escrita deve considerar
as multiplas experiéncias das criancas com a linguagem. Com
base na obra Alfaletrar, de Magda Soares (2020), compreende-
-se que toda crianga é capaz de aprender quando inserida em
um ambiente que favoreca o letramento por meio de praticas
concretas e significativas.

A proposta empreendida nas a¢des do PIBID alinha-se
a pedagogia freiriana ao compreender que ensinar exige criar
possibilidades para a constru¢ao do conhecimento, valorizan-
do o dialogo, a escuta e as experiéncias das criangas (Freire,
1996). As intervencgdes desenvolvidas buscaram considerar os
conhecimentos prévios das criangas, promovendo momentos
de investigacdo, curiosidade e participacdo ativa nas ativida-
des pedagdbgicas.
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METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia
desenvolvido a partir das vivéncias de bolsistas de iniciagdo a do-
céncia em uma turma do segundo periodo da Educacdo Infantil
de um CMEI da cidade de Maceid/AL, composta por criancas de
cinco anos de idade. Adotou-se uma abordagem qualitativa, uma
vez que o estudo buscou compreender os processos de aprendi-
zagem e as experiéncias construidas pelas criangas no contexto
das praticas pedagdgicas desenvolvidas. Conforme Liidke e André
(1986, p. 11), “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal ins-
trumento”. Utilizaram-se a observagdo participante e o didrio de
campo como procedimentos e instrumentos de registro, possibili-
tando acompanhar as interacgoes, os processos de aprendizagem e
as manifestacdes das criangas em seu contexto cotidiano.

As acdes pedagogicas foram desenvolvidas por meio de ati-
vidades fundamentadas na literatura infantil e articuladas a jogos,
brincadeiras, experiéncias sensoriais, recursos audiovisuais e pro-
postas investigativas, visando favorecer a aproximacdo das crian-
cas com a cultura escrita de maneira lddica e significativa. Entre
as experiéncias realizadas, destacam-se contagdes de historias,
atividades sensoriais, exploracdo de materiais concretos e vivén-
cias relacionadas ao cotidiano infantil. A analise das experiéncias
ocorreu de forma descritiva e reflexiva, buscando compreender
de que modo as praticas pedagdgicas mediadas pela literatura in-
fantil e pela ludicidade contribuiram para o desenvolvimento da
oralidade, da imaginacdo, da interacdo social e das experiéncias
de insercao na cultura escrita na Educacao Infantil.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A literatura infantil desempenha papel fundamental no
desenvolvimento das criangas, possibilitando-lhes transitar
por diferentes mundos, ampliar a imaginag¢do e descobrir novas
possibilidades para além de sua realidade imediata. Quando ar-
ticulado a experiéncias ludicas, o contato com o texto literario
torna-se ainda mais significativo, podendo despertar o interesse
pela leitura, contribuir para a formacgao de futuros leitores e es-
timular a criatividade e o pensamento critico.

O contato com histérias desde a Educacao Infantil favore-
ce experiéncias de escuta, interpretacao e producao de sentidos,
constituindo-se como um importante caminho de aproximacao
com a cultura escrita. “Ouvir historias é viver um momento de
gostosura, de prazer, de divertimento dos melhores... E encan-
tamento, maravilhamento, seducao [...]” (Abramovich, 1997, p.
24). Nesse sentido, a literatura infantil ultrapassa o carater re-
creativo e assume uma dimensao formativa e pedagdgica, contri-
buindo para o desenvolvimento integral. A formacao do sujeito
leitor inicia-se por meio da escuta, do encantamento pelas narra-
tivas e do contato com livros e diferentes praticas de linguagem.
Como afirma Freire, “[...] a leitura do mundo precede a leitura
da palavra” (Freire, 1989, p. 9), indicando que as crianc¢as cons-
troem interpretagdes e significados a partir de suas vivéncias e
interacdes com o meio. Assim, a literatura infantil, ao promover
experiéncias de imaginacao, escuta e dialogo, contribui para a
insercdo das criangas em praticas significativas relacionadas a
linguagem e a cultura escrita.
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Na Educacdo Infantil, o brincar constitui uma linguagem
propria das criancas e um dos eixos estruturantes das praticas
pedagogicas. Por meio dos jogos e das brincadeiras, elas expe-
rimentam, interagem, imaginam e constroem conhecimentos
sobre si, sobre os outros e sobre o mundo.

Utilizar o jogo na educacdo infantil significa trans-
portar para o campo do ensino-aprendizagem
condi¢des para maximizar a constru¢do do conhe-
cimento, introduzindo as propriedades do lddico,
do prazer, da capacidade de iniciacdo e agao ativa e
motivadora (Kishimoto, 2011, p. 36-37).

Quando articuladas a literatura infantil, as praticas ludi-
cas ampliam as possibilidades pedagogicas, pois permitem que
as criangas se envolvam com os temas das narrativas por meio
de experiéncias concretas, investigativas e criativas. Nessas vi-
véncias, o brincar constitui-se como mediador das aprendiza-
gens e fortalece a participagdo ativa das crian¢as no processo
educativo. A ludicidade contribui, assim, para praticas peda-
gbgicas que respeitam as especificidades da infancia e reco-
nhecem as criang¢as como sujeitos ativos em seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

A construcdo da cultura escrita na Educacao Infantil deve
ocorrer de forma significativa, integrada as experiéncias viven-
ciadas pelas criangas e sem antecipar praticas escolarizadas
proprias da alfabetizacdo formal. Trata-se de possibilitar sua
insercdo em contextos de uso social da leitura e da escrita, favo-
recendo o contato com diferentes linguagens, narrativas e prati-
cas de letramento. Nesse sentido, a aproximagao com a cultura
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escrita ndo significa antecipar a escolariza¢do, mas proporcionar
experiéncias que permitam as crian¢as compreenderem os usos
e as fungdes sociais da leitura e da escrita.

Segundo Soares (2020), alfabetiza¢do e letramento cons-
tituem processos distintos, porém indissociaveis, que devem ser
desenvolvidos de maneira articulada. Nessa perspectiva, a apro-
ximac¢do das criangas com a escrita pode ocorrer por meio de
praticas significativas de linguagem, nas quais elas participem
de situagoes reais de leitura e escrita. Como afirma a autora, “Al-
fabetizar e Letrar sdo duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando” (Soares, 2020).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI), as interagdes e as brincadei-
ras constituem os eixos estruturantes da Educacdo Infantil e
sdo fundamentais para promover experiéncias que favorecam
a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas, in-
clusive no que se refere as praticas de linguagem e a insercao
na cultura escrita (Brasil, 2010). Assim, o contato com livros e
histérias, as rodas de conversa, os registros e as experiéncias
mediadas pela oralidade constituem importantes caminhos para
aproximar as criancas da cultura escrita de maneira significativa
e coerente com as especificidades da infancia.

O TRABALHO INTERVENTIVO COM LITERATURA INFANTIL
NO PIBID

As acdes desenvolvidas no PIBID possibilitaram a cons-
trucdo de praticas pedagogicas fundamentadas na literatura
infantil, na ludicidade e nas experiéncias significativas viven-
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ciadas pelas criangas. As intervenc¢des buscaram favorecer o de-
senvolvimento integral por meio de propostas que envolveram
imaginacdo, criatividade, oralidade, interacdo social e insercao
na cultura escrita. As atividades realizadas contemplaram ex-
periéncias sensoriais, contagdes de histdrias, propostas lddicas
com materiais concretos e vivéncias investigativas relacionadas
ao cotidiano infantil.

As praticas desenvolvidas favoreceram a participacao
ativa das criancas, despertando curiosidade, envolvimento e di-
ferentes formas de expressdo durante os momentos pedagdgi-
cos. Além disso, as agdes contribuiram para a formag¢do docente
dos(as) pibidianos(as), possibilitando a articulacao entre teoria
e pratica, o desenvolvimento da sensibilidade pedagogica e a
construcdo de um olhar mais atento as necessidades, aos inte-
resses e as potencialidades das criancas. A seguir, serao apre-
sentadas algumas das experiéncias desenvolvidas no contexto
do PIBID.

Atividade em alusao a Semana Nacional da Pessoa com Defi-
ciéncia Intelectual e Multipla

Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla,
planejada pelos(as) pibidianos(as) sob a orientacdo da profes-
sora supervisora e da professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Em alusdo a referida semana, foi realizada
uma atividade sensorial baseada no livro O Menino que Via com
as Mdos, de Alexandre Azevedo. A proposta buscou promover
reflexdes sobre diferentes formas de perceber e compreender o
mundo, valorizando a inclusdo, a empatia e o respeito as singula-
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ridades. Por meio da construcdo de um livro sensorial ampliado
e de uma caixa sensorial, foi possivel proporcionar as criangas
uma vivéncia significativa, articulando aspectos cognitivos, emo-
cionais e sensoriais ao processo de aprendizagem.

O momento da atividade sensorial constituiu-se como um
dos mais marcantes da proposta. Desde a apresenta¢do da obra
0 Menino que Via com as Mdos, foi possivel perceber o interesse
e o envolvimento das criangas. Ao ampliar o livro e incorporar
elementos sensoriais, buscou-se favorecer o acesso de todas as
imagens e aos diferentes elementos da narrativa, criando um es-
paco coletivo de participagdo e interagdo. Durante a contagao da
histéria, observou-se o envolvimento das criangas, evidenciado
pela atencao, pela curiosidade e pelas diferentes rea¢des diante
dos acontecimentos narrados. A experiéncia possibilitou refletir
sobre outras formas de perceber, compreender e “ler” o mundo,
para além da experiéncia predominantemente visual.

Com a apresentacao da caixa sensorial, observou-se um
aumento da expectativa e da curiosidade do grupo. As criangas
demonstraram interesse em descobrir os objetos que estavam
em seu interior, compartilhando hipdteses e comentarios entre
si. Ao colocarem as maos na caixa, algumas demonstraram sur-
presa, enquanto outras exploraram os materiais com maior cau-
tela. Esse momento possibilitou que diferentes sensagdes fossem
percebidas e verbalizadas, favorecendo a exploracdo de caracte-
risticas como textura, peso, forma e consisténcia dos objetos.

As expressoes e reagdes das crian¢cas demonstraram di-
ferentes modos de vivenciar a experiéncia. Algumas exploraram
os materiais cuidadosamente, enquanto outras demonstraram
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maior espontaneidade e rapidez durante a exploragdo. Em ambos
os casos, o contato com diferentes texturas e objetos favoreceu
a construcdo de percepgdes e a ampliacdo do vocabulario utili-
zado para descrever as sensagdes experimentadas. A atividade
também possibilitou abordar, de maneira concreta e significati-
va, a importancia de considerar diferentes formas de perceber e
interagir com o mundo, contribuindo para o desenvolvimento de
atitudes de empatia e respeito as diferencas.

A participacdo das criangas foi intensa e significativa,
envolvendo curiosidade, interacdo, descobertas e compartilha-
mento de experiéncias. O ambiente tornou-se espacgo de diadlogo
e aprendizagem, no qual corpo, emocdo e imaginag¢do estiveram
articulados. Dessa forma, a atividade ultrapassou a dimensao
de uma proposta pontual e constituiu-se como uma experiéncia
sensorial e afetiva que favoreceu a reflexdo sobre inclusao, diver-
sidade e diferentes formas de aprendizagem.

Para nos, pibidianas, participar de todas as etapas do
processo, desde a idealizacdo e a constru¢do dos materiais até
a adaptacdo do livro e a realizacao da atividade com as criancas,
constituiu uma experiéncia formativa significativa. A vivéncia
possibilitou articular conhecimentos teoéricos e praticos, de-
senvolver estratégias pedagdgicas inclusivas e ampliar a com-
preensdo sobre a importancia de considerar as singularidades
das criancas no planejamento das praticas educativas. O envol-
vimento observado durante a atividade reforgou a relevancia de
construir experiéncias pedagdgicas que promovam participagao,
inclusdo, respeito as diferengas e aprendizagens significativas.
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Atividade “A Linha Assanhada”

A experiéncia de contacdo da histéria A Linha Assanhada,
poema de Carlos Jorge, constituiu-se como um momento signi-
ficativo para as criangas. A proposta despertou curiosidade e
encantamento, uma vez que a narrativa se estruturava de forma
dinamica, permitindo que uma simples linha se transformasse
gradativamente em diferentes figuras e objetos do cotidiano,
como casa, coragdo, carro, flor, torta e reta. Essa transformacao
continua instigou o imaginario infantil e provocou surpresa a
cada nova forma apresentada.

Durante a contacao, foi possivel observar a aten¢do das
criangas voltada para cada etapa da narrativa. Seus olhares
acompanhavam atentamente o movimento e as mudangas da li-
nha, enquanto muitas verbalizavam hipéteses sobre o que aque-
la forma poderia representar. Esse envolvimento demonstra ndo
apenas o interesse pela histéria, mas também a mobilizacdo de
habilidades cognitivas relacionadas a antecipacao, a interpreta-
¢do e a associacdo de ideias. Além disso, a proposta favoreceu a
ampliacao do repertorio simbolico das criangas, uma vez que a
linha deixou de ser percebida apenas como um objeto simples e
passou a representar diferentes possibilidades de criacao.

Apés a contacgdo, foi proposta uma atividade pratica com
a utilizacdo de pedacos de 13, possibilitando que cada crianga
criasse suas proprias representacgoes. A experiéncia mostrou-se
especialmente significativa por favorecer a expressao individual
e a criatividade. De maneira espontanea, as criangas manipula-
ram os fios e deram forma as suas ideias, produzindo represen-
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tacdes diversas, como maquina de lavar, bola e letras iniciais de
seus nomes, entre outras criagoes.

Esse processo evidenciou a capacidade inventiva das
criangas e os diferentes modos pelos quais interpretam e re-
presentam o mundo ao seu redor. Outro aspecto relevante foi
a interacao estabelecida entre elas, uma vez que muitas com-
partilhavam suas ideias, observavam as producdes dos colegas
e, a partir dessas trocas, construiam novas possibilidades. Esse
movimento colaborativo contribuiu para o desenvolvimento das
relacdes sociais e para o reconhecimento e respeito as diferentes
formas de expressao.

Ao retomar a proposta por meio da releitura da histéria,
foi possivel observar mudancas na forma como as criancgas se en-
volviam com a atividade. Ao serem novamente convidadas a uti-
lizar a 13, muitas demonstraram maior seguranga para construir
letras e formar seus proprios nomes. Esse momento foi marcado
por entusiasmo e satisfacdo diante das producdes realizadas. A
experiéncia evidencia o potencial de propostas ludicas e signifi-
cativas para favorecer aprendizagens relacionadas a linguagem
escrita e a construcdo da identidade, especialmente quando as
crianc¢as sao convidadas a explorar e representar elementos que
fazem parte de suas proprias experiéncias.

Durante a releitura, as criangcas demonstraram entusias-
mo ao reconhecer a narrativa e maior seguranca na realizacdo
da proposta. Algumas expressavam alegria ao conseguir formar
letras, enquanto outras solicitavam o apoio dos colegas ou das
pibidianas, estabelecendo um ambiente de cooperacao e apoio
mutuo. Essas interagdes possibilitaram observar diferentes rit-
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mos de aprendizagem e refor¢aram a importancia da mediacao
pedagogica e da colaboracdo entre as criancas durante as expe-
riéncias educativas.

Essa vivéncia revelou o potencial de praticas pedagégicas
que articulam ludicidade, criatividade e intencionalidade educa-
tiva. Para nds, participar do planejamento e do desenvolvimento
da proposta foi uma experiéncia formativa significativa, pois pos-
sibilitou vivenciar o cotidiano escolar e articular conhecimentos
tedricos e praticos. Planejar, executar, observar e acompanhar as
manifestacdes das criangas permitiu compreender, em contexto
concreto, a importancia de estratégias didaticas que valorizem o
protagonismo infantil e considerem os diferentes modos de par-
ticipacao e expressao.

A experiéncia reforgou, ainda, a relevancia do trabalho co-
letivo, da observagdo e da escuta atenta as necessidades e poten-
cialidades das criangas. Constituiu-se como uma oportunidade
de aprendizagem para todos os envolvidos, tanto para as crian-
cas, que puderam experimentar diferentes formas de criacdo
e expressdo, quanto para nés, pibidianas, em processo de for-
macao docente. A construcao e o desenvolvimento da proposta
contribuiram, assim, para ampliar nossa compreensao sobre a
importancia de praticas pedagogicas ludicas, significativas e in-
tencionalmente planejadas na Educacao Infantil.

Atividade “De Onde Vem o Ovo?”

A atividade “De Onde Vem o Ovo?” teve como objetivo
aproximar as criangas de experiéncias de linguagem e litera-
tura infantil de forma ldadica e interativa, articulando recursos
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audiovisuais e vivéncias concretas relacionadas ao cotidiano.
Inicialmente, foi exibido o video De Onde Vem o Ovo?, do canal
“De Onde Vem?”, no YouTube, no qual a personagem Kika dialo-
ga com sua mae de maneira curiosa e investigativa, levantando
questionamentos sobre a origem do ovo. A narrativa apresenta-
da em formato audiovisual despertou o interesse das criancas,
especialmente por sua linguagem acessivel, dindmica e visual-
mente atrativa.

Antes da exibicao do video, foi realizada uma roda de con-
versa com a turma, na qual foram questionadas sobre a origem
do ovo. As respostas foram variadas: algumas criangas afirma-
ram que o ovo vinha do mercado, enquanto outras disseram que
vinha da galinha, embora ainda demonstrassem duvidas sobre
esse processo. Esse momento inicial possibilitou identificar co-
nhecimentos prévios e, ao mesmo tempo, estimular a curiosida-
de e a formulac¢do de hipdteses acerca da tematica proposta.

Apés o dialogo, a turma foi conduzida ao galinheiro do
CMEI, espaco que despertou entusiasmo e surpresa. Durante a
visita, ocorreu um momento inesperado: uma das galinhas ha-
via acabado de colocar um ovo no ninho. A reacao das criancas
foi imediata, com expressdes de espanto, alegria e curiosidade.
Algumas apontavam para o ninho, outras se aproximavam cui-
dadosamente, enquanto varias demonstravam encantamento
diante de uma situacdo que, para algumas, era conhecida prin-
cipalmente por meio das falas dos adultos ou da observagado dos
ovos disponiveis no mercado. A experiéncia possibilitou rela-
cionar as informagdes apresentadas no video com uma situacao
concreta vivenciada no proprio espago escolar.
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A proposta permitiu ampliar as possibilidades de contato
das criancas com diferentes linguagens, articulando o audiovisu-
al, a oralidade, a observacao e a experiéncia concreta. Nesse sen-
tido, o video constituiu um recurso mediador da aprendizagem,
favorecendo a atencgdo, a escuta e o envolvimento com a temati-
ca. A atividade também evidenciou as possibilidades de utiliza-
¢ao de recursos tecnoldgicos em articulacdo com experiéncias
presenciais, considerando que as criangas participam cada vez
mais de contextos marcados pela presenca de linguagens digi-
tais e multimodais.

Além disso, a proposta aproximou literatura infantil,
ludicidade e investigacao, possibilitando que as criancas cons-
truissem conhecimentos por meio da observagao, da interacao,
da formulacdo de hipéteses e da experiéncia direta. O encanta-
mento manifestado ao longo da atividade evidenciou o potencial
de experiéncias significativas e contextualizadas para favorecer
aprendizagens na Educacdo Infantil. A vivéncia também contri-
buiu para os objetivos propostos neste trabalho, ao integrar di-
ferentes linguagens, experiéncias lddicas e situacdes concretas
ao cotidiano escolar, favorecendo a oralidade, a curiosidade, a
interacdo e a aproximacdo das criancas com praticas relaciona-
das a cultura escrita.

A atividade possibilitou, ainda, compreender a importan-
cia da escuta sensivel e da valorizacdao da curiosidade infantil
no planejamento pedagdgico. Observar as reacdes das criangas
diante da descoberta do ovo no galinheiro evidenciou como
situacdes simples do cotidiano, quando mediadas de maneira
intencional e significativa, podem constituir oportunidades de
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aprendizagem, interacdo e construcao de conhecimentos. A ex-
periéncia refor¢cou a relevancia do PIBID na aproximacdo entre
universidade e escola, permitindo-nos, enquanto futuros(as)
docentes, desenvolver um olhar mais atento, sensivel e reflexivo
sobre as praticas pedagégicas na Educacao Infantil. Participar
desse processo contribuiu nao apenas para nossa formacgao aca-
démica, mas também para a construcao da identidade docente,
fortalecendo o compromisso com uma educagdo problematiza-
dora, ladica, significativa e centrada nas experiéncias e nos inte-
resses das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

As vivéncias realizadas no PIBID evidenciaram que a ar-
ticulacao entre literatura infantil e praticas ladicas pode favore-
cer a aprendizagem e a aproximacdo das criang¢as com a cultura
escrita. Durante as rodas de leitura e as atividades desenvolvi-
das a partir das histérias, foi possivel observar envolvimento,
curiosidade, participacao e producdo de sentidos pelas criancas,
mediados pelas intervenc¢des pedagdgicas. A literatura, articula-
da a diferentes linguagens e a exploracdo dos espacos escolares,
possibilitou que elas estabelecessem relacdes entre narrativa,
observacao e descoberta. Além disso, experiéncias como as apre-
sentadas neste relato aproximaram as crianc¢as da cultura escrita
ndo por meio da antecipacao formal da alfabetizacdo, mas pela
insercdo em praticas significativas de linguagem, escuta, curio-
sidade e construcdo de sentidos. As intervencdes realizadas de-
monstraram que a literatura infantil, os jogos, as brincadeiras e
as experiéncias investigativas podem constituir praticas pedago-
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gicas potentes para favorecer aprendizagens na infancia, respei-
tando o brincar, a descoberta e o protagonismo infantil.

No que se refere a nossa formac¢do docente, as experién-
cias vivenciadas no PIBID constituiram um processo formativo
de grande relevancia, pois possibilitaram a aproximacdo entre
os conhecimentos teéricos construidos na universidade e as
praticas pedagégicas desenvolvidas na Educagao Infantil. O pla-
nejamento, a execucdo e a reflexdo sobre as intervengdes favo-
receram o desenvolvimento de aspectos essenciais a docéncia,
como a observacdo sensivel, a escuta atenta das criangas, a me-
diacao das aprendizagens, o trabalho colaborativo e a elabora-
cdo de propostas pedagogicas contextualizadas e significativas.

Além disso, as vivéncias fortaleceram nossa identidade
profissional, ampliaram a compreensao sobre as especificidades
da infancia e reafirmaram o compromisso com uma educac¢ao
pautada na ludicidade, na inclusao, no respeito as singularidades
e na promo¢ao de experiéncias que valorizem o protagonismo
infantil. Dessa forma, o programa mostrou-se fundamental tanto
para as experiéncias de aprendizagem das criangas quanto para
a construcdo de uma pratica docente critica, reflexiva e compro-
metida com a qualidade da educacao.
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EDUCACAO INFANTIL: PRATICAS DE
LETRAMENTO DESENVOLVIDAS NO
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Julia Mota da Fonseca
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Mobnica Patricia da Silva

INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educa-
cdo Basica e é fundamental para o desenvolvimento da crianca
em diferentes aspectos, como os cognitivos, afetivos, sociais e
aqueles relacionados a linguagem. Antes mesmo do ensino for-
mal e sistematico da alfabetizacdo, a crianga ja estabelece con-
tato com o mundo letrado ao ouvir histdorias, manusear livros,
observar palavras e letras em diferentes espacos e perceber a
escrita presente em seu cotidiano. E nesse sentido que o letra-
mento ganha relevancia como dimensao importante das praticas
pedagogicas voltadas as criancas na Educagao Infantil.

Ao conceituar o termo letramento, Magda Soares (2009,
p. 17) o define como “[...] o estado ou condicdo que assume aque-
le que aprende a ler e escrever”. A partir dessa defini¢do, a au-
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tora apresenta aspectos fundamentais para a compreensdo do
conceito de letramento, entre eles, a diferenciacdo em relacao
a alfabetizacdo, aspecto que nos interessa destacar: a crianga
pode ainda ndo estar alfabetizada, mas ja participar de praticas
de letramento. Conforme a autora, a crian¢a que ainda nao se en-
contra alfabetizada, “[...] mas ja folheia livros, finge 1é-los, brin-
ca de escrever, ouve historias que lhe sao lidas, esta rodeada de
material escrito e percebe seu uso e funcao [...]” (Soares, 2009,
p. 24), encontrando-se, portanto, inserida em praticas sociais de
leitura e escrita.

O Referencial Curricular de Maceié para a Educacao In-
fantil (Maceid, 2020) estabelece que as criangas tenham contato
com a linguagem escrita por meio de atividades relacionadas ao
eixo do letramento e as vivéncias da cultura da infancia. Assim,
as instituicdes de pré-escola devem proporcionar experiéncias
que possibilitem as criangas interagir com textos, palavras e le-
tras, ampliando sua insercao na cultura escrita. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que subsidia o Referen-
cial, reconhece a linguagem como dimensdo central das expe-
riéncias educativas na Educacdo Infantil. As linguagens oral e
escrita estao contempladas no documento, estabelecendo que o
contato com a escrita ndo deve se restringir a decodificacao de
letras e palavras, mas promover experiéncias significativas com
a linguagem em seus diferentes usos sociais. Em consonancia
com o Referencial Curricular de Macei6 e a BNCC, as atividades
desenvolvidas pelas bolsistas do PIBID foram planejadas e rea-
lizadas, durante o primeiro ano do projeto, em articulacdo com
essas orientagdes e com a proposta pedagdgica da instituicao.
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) busca proporcionar aos estudantes de licenciatura uma
formacao tedrico-pratica, a partir da insercao no cotidiano e na
realidade das escolas publicas e da aproximacdo entre docen-
tes da Educacdo Basica e discentes em formacao. O Subprojeto
de Alfabetizacdo do curso de Pedagogia, desenvolvido pelo Nu-
cleo de Iniciacdo a Docéncia (NID) em um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI), ao longo do ano de 2025, teve como
eixo central as praticas de letramento. Alinhadas a concep¢ao de
Educacao Infantil adotada pelo Referencial Curricular de Maceio,
pela BNCC e pelas praticas pedagogicas da instituicao, as ativida-
des propostas buscaram proporcionar as crian¢as experiéncias
com a linguagem escrita, a oralidade, a escuta e diferentes géne-
ros textuais.

Entende-se por praticas de letramento o conjunto de ati-
vidades sociais que mobilizam a lingua escrita em contextos es-
pecificos e para finalidades determinadas (Kleiman, 1995). Com
base nessa concepcao, as atividades desenvolvidas nao se res-
tringiram a aprendizagem do sistema de escrita, mas buscaram
ampliar a compreensao das criangas acerca das fungdes e dos
significados socialmente construidos por meio das praticas de
leitura e escrita.

O uso de géneros textuais na Educacao Infantil encontra
respaldo no Referencial Curricular de Maceid, que preveé o tra-
balho com uma diversidade de géneros em diferentes contextos
educativos. Para este capitulo, foram selecionados dois géneros
textuais: as parlendas e as adivinhas. A escolha desses géneros
justifica-se por caracteristicas que lhes sao inerentes, como a lu-

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

512

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

dicidade, as possibilidades de exploracdo das palavras por meio
de brincadeiras, o trabalho com a oralidade e o estimulo a ima-
ginacdo, dimensodes significativas para as crian¢as na Educacgao
Infantil. Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo relatar
e analisar as experiéncias vivenciadas no PIBID, em um CMEI da
cidade de Maceid, com uma turma do 22 periodo (5 e 6 anos),
voltadas a aproximacao das criancas com as linguagens oral e es-
crita por meio do desenvolvimento de atividades com os géneros
textuais parlendas e adivinhas.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que,
conforme Minayo (2025, p. 25), “[...] se ocupa, dentro das cién-
cias sociais, com o universo dos significados, dos motivos [...]" e
compreende que o “[...] objeto da pesquisa qualitativa dificilmen-
te pode ser traduzido em niimeros e indicadores quantitativos”.

O relato de experiéncia caracteriza-se pela descricao de
vivéncias em contextos praticos, acompanhada de reflexao critica
sobre os acontecimentos e articulada ao referencial teérico que
fundamenta a pratica (Mussi; Flores; Almeida, 2021). Os materiais
que fundamentam este relato incluem observagdes, diarios de
campo, registros fotograficos e planejamentos de atividades, pro-
duzidos ao longo do desenvolvimento do Subprojeto e analisados a
luz do referencial tedrico sobre letramento adotado neste trabalho.

CULTURA LETRADAE O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
ORAL E ESCRITA NA INFANCIA

A inser¢do das criangas na cultura letrada ocorre desde os
primeiros anos de vida, por meio das interacdes estabelecidas
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com diferentes praticas de leitura, escrita e oralidade presentes
no cotidiano. Antes mesmo da alfabetiza¢do formal, as criancas
convivem com palavras, simbolos, livros, historias, embalagens,
placas e diversos textos que circulam socialmente, construindo
conhecimentos sobre os usos e as fun¢des da linguagem escrita
em diferentes contextos. Nesse sentido, a cultura letrada com-
preende o conjunto de experiéncias sociais que envolvem a lei-
tura e a escrita em uma sociedade, possibilitando aos sujeitos
participar de praticas mediadas pela linguagem.

No contexto da Educacgdo Infantil, o contato com a cultura
letrada ndo deve estar associado a antecipacdo da alfabetizacao
formal, mas a promog¢do de experiéncias significativas com as
linguagens oral e escrita. Tal perspectiva rompe com concepgoes
tradicionais centradas na memorizacao mecanica de letras e si-
labas, reconhecendo a crian¢a como sujeito ativo na construcao
de conhecimentos e participante de praticas de linguagem desde
a infancia.

Segundo Magda Soares (2009), alfabetizacdo e letra-
mento sdo processos distintos, embora indissociaveis. Enquan-
to a alfabetizacdo refere-se a apropriacdo do sistema de escrita,
o letramento relaciona-se a insercao dos sujeitos em praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita. Dessa forma, mesmo
sem dominar convencionalmente o sistema de escrita, a crian-
ca ja pode participar de experiéncias de letramento presentes
em seu cotidiano.

Nessa perspectiva, Soares (2009) destaca que criangas
que manuseiam livros, escutam historias, observam textos e
brincam com a escrita ja vivenciam experiéncias relacionadas a
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cultura letrada. Essa concep¢do amplia a compreensdo sobre o
trabalho pedagdgico na Educacao Infantil, evidenciando que as
experiéncias com a linguagem devem ocorrer de forma contex-
tualizada, ludica e significativa, respeitando as especificidades
da infancia.

Em consonancia com essa perspectiva, Angela Kleiman
(1995) compreende o letramento como um conjunto de praticas
sociais que utilizam a escrita em contextos especificos e para di-
ferentes finalidades. A partir dessa abordagem, entende-se que
o trabalho pedagégico na Educacdo Infantil precisa favorecer
situacdes em que as criangas possam interagir com diferentes
manifestacdes da linguagem, ampliando suas possibilidades de
expressao, comunicacdo e participagdo social.

Além disso, o contato com a cultura letrada contribui para
o desenvolvimento da imaginac¢do, da criatividade e do reper-
torio linguistico e cultural das criancas. Conforme afirma Pau-
lo Freire (1989), “[...] a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (Freire, 1989, p. 9), evidenciando que a construcdo do
conhecimento ocorre a partir das experiéncias sociais e cultu-
rais vivenciadas pelos sujeitos. Dessa forma, as praticas de letra-
mento desenvolvidas na infancia devem considerar os saberes,
as vivéncias e as formas de interacdo das criangas com o mundo,
promovendo experiéncias que articulem linguagem, brincadeira
e participacdo social.

Linguagem oral e escrita na infancia

A linguagem oral constitui uma das principais formas de
interacdo da crianca com o mundo, sendo fundamental para o
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desenvolvimento da comunicac¢ao, da socializacao e da aprendi-
zagem. E por meio da oralidade que as criangas expressam senti-
mentos, desejos, opinides e experiéncias, estabelecendo relagdes
com outros sujeitos e construindo conhecimentos acerca da re-
alidade que as cerca. Na Educacao Infantil, o desenvolvimento
da linguagem ocorre nas interagdes cotidianas, nas brincadeiras,
nas narrativas, nas musicas, nas rodas de conversa e em diferen-
tes situagdes comunicativas vivenciadas pelas criangas.

Na perspectiva de Lev Vygotsky (1998), o desenvolvimen-
to da linguagem ocorre por meio das intera¢des sociais e da me-
diacdo cultural. Para o autor, os processos de desenvolvimento
e aprendizagem estdo profundamente relacionados as relacdes
estabelecidas socialmente. Assim, as experiéncias linguisticas
promovidas no ambiente escolar exercem papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo e social infantil, pois possibilitam as
criangas participar ativamente de praticas de comunicagao e de
construcdo de sentidos.

A oralidade também possui importante relagio com o
desenvolvimento da linguagem escrita. Ao participar de situa-
coes de escuta, didlogo, contacdo de historias e contato com di-
ferentes textos, as crianc¢as elaboram conhecimentos acerca das
caracteristicas e das fun¢des da escrita, compreendendo grada-
tivamente seus usos sociais. Conforme aponta Emilia Ferreiro
(1999), a crianga constréi hipoteses sobre a escrita antes mes-
mo da alfabetiza¢do formal, apropriando-se progressivamente
de conhecimentos relacionados ao sistema de escrita por meio
das experiéncias vivenciadas em seu cotidiano.
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Nesse contexto, torna-se necessario compreender que o
trabalho com a linguagem escrita na Educacao Infantil ndo deve
assumir carater mecanicista ou antecipatdrio da escolarizacao
formal. Quando reduzidas a repeticdo de letras, silabas e exer-
cicios descontextualizados, as praticas pedagogicas desconsi-
deram as formas préprias pelas quais as crian¢as aprendem e
interagem com o mundo. Em oposi¢ao a essa perspectiva, a valo-
rizacdo da oralidade, da escuta, da imaginacao e das interagdes
possibilita que as criangas construam experiéncias significativas
com a linguagem, reconhecendo-a como pratica social viva e pre-
sente em seu cotidiano.

Dessa maneira, as praticas relacionadas a oralidade e a es-
crita precisam ocorrer de forma integrada, significativa e contex-
tualizada, respeitando os interesses, as necessidades e as formas
de expressdo das criancas. O ambiente educativo deve favorecer
experiéncias em que as criangas possam ouvir, falar, imaginar,
questionar,; brincar e produzir sentidos por meio da linguagem,
ampliando suas possibilidades de participagao cultural e social.

Dispositivos normativos e a valorizacao da linguagem na
Educacao Infantil

As concepgdes de infancia, linguagem e letramento dis-
cutidas anteriormente encontram respaldo nos documentos
normativos que orientam a Educagdo Infantil brasileira. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que essa etapa
da educacdo basica deve assegurar experiéncias que promo-
vam a escuta, a fala, o pensamento, a imaginagao e o contato das
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criangas com diferentes praticas de linguagem, reconhecendo-as
como sujeitos ativos na construcdo de conhecimentos.

Entre os campos de experiéncias propostos pela BNCC,
destaca-se “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do”, que enfati-
za a importancia de proporcionar situagcdes em que as criangas
possam expressar sentimentos, ideias, desejos e experiéncias
por meio de diferentes linguagens. O documento compreende
que as criancas participam, desde muito pequenas, de praticas
comunicativas presentes em seu cotidiano e, por isso, devem
vivenciar propostas pedagdégicas que ampliem suas formas de
expressao e interacdo com as linguagens oral e escrita.

A BNCC também reconhece as interagdes e as brinca-
deiras como eixos estruturantes das praticas pedagogicas na
Educacao Infantil. Tal concep¢do distancia-se de propostas
centradas na escolarizacdao precoce e reforca a necessidade de
acoes educativas contextualizadas, significativas e articuladas
as experiéncias infantis. Assim, o contato com a cultura escrita
deve ocorrer por meio de situagdes que despertem a curiosi-
dade, a imaginacgdo, a escuta e a participacao ativa das criancas
em praticas sociais de linguagem.

Em consonancia com a BNCC, o Referencial Curricular de
Macei6é para a Educacgdo Infantil (2020) destaca a importancia
de promover praticas pedagégicas voltadas a cultura letrada,
assegurando as criancas experiéncias relacionadas a leitura, a
oralidade, a escuta e ao contato com diferentes textos presentes
em seu contexto social e cultural. O documento orienta que as
instituicdes de Educacao Infantil proporcionem situagdes que fa-
vorecam a interagdo das crian¢as com histérias, livros, palavras,
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brincadeiras orais e diferentes manifestacdes da linguagem, va-
lorizando as especificidades da infancia e os processos de cons-
trucao de sentidos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) também reforcam a compreensao da crianca
como sujeito historico, social e de direitos, defendendo praticas
pedagdégicas fundamentadas nas interagdes e nas brincadeiras.
Nessa perspectiva, o desenvolvimento das linguagens oral e es-
crita ndo se reduz a apropriacdo técnica da leitura e da escrita,
mas envolve a inser¢do das criangas em experiéncias culturais e
sociais mediadas pela linguagem.

Dessa forma, as praticas de letramento desenvolvidas na
Educacao Infantil precisam considerar a linguagem como ele-
mento essencial da formacao humana, possibilitando as crian-
cas experiéncias que articulem oralidade, escuta, imaginagao,
interacdo e cultura escrita. Nesse contexto, o trabalho com dife-
rentes géneros textuais constitui uma importante possibilidade
de inserc¢do das criangas em praticas sociais de linguagem, favo-
recendo experiéncias significativas com a oralidade e a escrita
desde os primeiros anos da infancia.

GENEROS TEXTUAIS E DESENVOLVIMENTO ORAL E ESCRITO
NA INFANCIA

Marcuschi (2008), em sua obra: “Producdo Textual, Anali-
se de Géneros e Compreensao”, define os géneros textuais como:

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos
em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por
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composicoes funcionais, objetivos enunciativos e
estilos concretamente realizados na integragao de
forcas histoéricas, sociais, institucionais e técnicas
(Marcuschi, 2008, p. 155).

Para Marcuschi (2008), os géneros textuais estdo presen-
tes nas diferentes situa¢des de interacao social e comunicativa
do cotidiano, constituindo formas de acdo social por meio da lin-
guagem. Nesse sentido, manifestam-se em uma ampla variedade
de situagdes e suportes, desde textos de uso cotidiano, como bu-
las de medicamentos, até situacdes comunicativas mais formais,
como reunides e eventos institucionais.

O autor destaca, ainda, que os géneros textuais ndo po-
dem ser compreendidos apenas a partir de suas caracteristicas
estruturais, uma vez que sua constituicao esta relacionada as
condi¢des de producdo, aos contextos de circulacao e as finali-
dades comunicativas. A partir dessa perspectiva, o trabalho com
géneros textuais na Educac¢do Infantil possibilita aproximar as
criangas de diferentes praticas sociais de linguagem, ampliando
suas experiéncias com a oralidade, a escrita e outras formas de
expressdo e favorecendo sua inser¢ao na cultura letrada.

Entre os géneros textuais trabalhados, destacam-se as
parlendas e as adivinhas, que contribuem para o desenvolvimen-
to da oralidade, da memoria, da imaginacdo e da interagao social
das criangas. As parlendas, enquanto manifestacdes da cultura
oral, por meio das rimas, ritmos e repeticdes, favorecem expe-
riéncias ladicas e criativas com a linguagem (Kishimoto, 2014).
As adivinhas, por sua vez, constituem jogos de linguagem que
mobilizam o raciocinio, desafiam as criancas e estimulam a cria-
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tividade na busca por respostas (Souza; Santos; Almeida, 2024).
Assim, as experiéncias desenvolvidas no PIBID possibilitaram a
vivéncia desses géneros no cotidiano da Educagao Infantil, pro-
movendo momentos de interagdo, participacdo e construcao
coletiva de sentidos, além de contribuir para a ampliacdo das
praticas de letramento na infancia.

As adivinhas e parlendas como praticas de letramento no
ambito do PIBID

No inicio das intervengdes na sala de referéncia, ao tra-
balharmos com a proposta das adivinhas, foi necessaria a con-
feccao de cartazes contendo os textos escritos e ilustrados com
imagens representativas, que serviriam como suporte para a
leitura e a interacdo com as criancas.

As adivinhas eram lidas em voz alta por nos, pibidianas,
enquanto as criangas acompanhavam a leitura observando os
cartazes. Mesmo sem dominarem convencionalmente a leitura,
demonstravam interesse pelo texto escrito e buscavam acom-
panha-lo a sua maneira, percebendo aspectos importantes da
escrita, como a dire¢do da leitura e os espagos entre as palavras.
A atividade despertou curiosidade e participacao, uma vez que
as adivinhas estimulavam o pensamento, a imaginacdo e a tenta-
tiva de descobrir as respostas a partir das pistas apresentadas,
proporcionando, assim, um contato significativo e ladico com a
linguagem escrita.

Em outro momento, as crian¢as também tiveram a opor-
tunidade de criar suas proéprias adivinhas. Essa experiéncia foi
marcada pela criatividade, pelas brincadeiras e pela interacao
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entre elas, que inventaram perguntas engragadas e inusitadas.
Um dos momentos mais significativos ocorreu quando reali-
zamos uma proposta diferente: em vez de lermos as adivinhas
completas, apresentamos apenas as respostas, e as criangas fo-
ram convidadas a elaborar as perguntas. Durante a atividade,
foi possivel perceber o entusiasmo e o envolvimento da turma.
Entre as adivinhas utilizadas pelas criangas estavam: “o que é o
que é, tem coroa, mas nao é rei, tem escama, mas nao é peixe”; “o
que é o que ¢, dorme em pé e quando anda fica deitado”; e “o que
€ o0 que é, tem asa, mas ndo voa”. Uma das criangas também criou
sua propria adivinha: “o que é o que é, tem bolsa e pula, tem filho

quando esta na bolsa”.

As atividades com parlendas, por sua vez, foram organiza-
das de maneira dinamica e participativa. Inicialmente, seleciona-
mos uma parlenda para ser trabalhada e registramos o texto em
um cartaz, permitindo que as criangas visualizassem as letras e
as palavras. Em seguida, realizamos diversas leituras coletivas
em voz alta, favorecendo a memorizacao e a familiarizacao com
o texto. Apds esse momento, desenvolvemos outras atividades
relacionadas a parlenda trabalhada.

Com a parlenda “Um, Dois, Feijao com Arroz”, realizamos
atividades com texto lacunado. As criancas, divididas em grupos,
receberam cartazes contendo a parlenda com algumas palavras
ausentes. A partir da observacao do cartaz principal, identifi-
cavam as palavras que faltavam e completavam o texto, orga-
nizando-as até reconstruir a parlenda. A mesma proposta foi
desenvolvida com a parlenda “Hoje é domingo”. Essas atividades
possibilitaram articular oralidade e linguagem escrita, propor-
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cionando as crianc¢as contato com o texto escrito e oportunidades
de reconhecimento de letras e palavras. Durante as atividades,
observamos que muitas criangas identificavam palavras a par-
tir da letra inicial, demonstrando avan¢os na compreensdo do
sistema de escrita alfabética. Algumas também evidenciaram a
capacidade de diferenciar letras e nimeros. Na atividade com a
parlenda “Um, Dois, Feijao com Arroz”, por exemplo, utilizamos
nimeros em um dos cartazes, e as criancas conseguiram distin-
gui-los das letras sem dificuldades.

Com a parlenda “Hoje é domingo”, também confecciona-
mos um jogo da memdria utilizando palavras e imagens corres-
pondentes aos elementos mencionados no texto. Dessa maneira,
as criangas puderam estabelecer relagdes entre a representacao
escrita e as imagens, além de participar de uma atividade ludica
que estimulava a memoria, a atengdo e a interacdo entre os pares.

As parlendas “Soco, soco” e “Viva eu, viva tu” foram traba-
lhadas com maior enfoque na musicalizacao e nas brincadeiras
corporais. Inicialmente, realizamos leituras coletivas e ativida-
des com textos lacunados e, posteriormente, as criangas apren-
deram a brincadeira “soco soco, bate bate”. Com a parlenda “Viva
eu, viva tu”, promovemos uma roda de musicaliza¢do com copos,
explorando ritmo, coordenagdo motora e interacao em grupo.

Com isso, as experiéncias desenvolvidas na sala de refe-
réncia por meio do PIBID demonstraram a importancia do tra-
balho com géneros textuais na Educacgdo Infantil, especialmente
com adivinhas e parlendas, enquanto praticas de letramento
que aproximam as criancas da oralidade e da linguagem escrita
de maneira ladica, contextualizada e significativa. As atividades
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também evidenciaram que o contato intencional com textos que
circulam socialmente pode favorecer ndao apenas a ampliagcdo do
repertorio linguistico e cultural, mas também a constru¢do de
conhecimentos sobre 0s usos, as caracteristicas e as fun¢des da
linguagem escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias desenvolvidas no PIBID, a partir do traba-
lho com parlendas e adivinhas, evidenciaram a relevancia dessas
atividades para os processos de letramento na Educagao Infantil.
Foi possivel observar o envolvimento das crianc¢as nas rodas de
conversa, nas recitacoes, na antecipacdo de palavras, na repeti-
cdo espontanea dos textos e na participagdo ativa na resolucao
das adivinhas.

Essas experiéncias podem ser compreendidas como
eventos de letramento, uma vez que a linguagem foi mobiliza-
da em situagdes de interacao social, possibilitando as criancas
interpretar, produzir sentidos e dialogar com os colegas e com
as educadoras. Além disso, as atividades favoreceram a articu-
lacdo entre alfabetizacdo e letramento, em consonancia com a
perspectiva de alfabetizar letrando. Ao mesmo tempo em que
participavam de praticas sociais de linguagem, as criangas eram
colocadas em contato com elementos do sistema de escrita, como
a sonoridade das palavras, a segmentacdo oral e a ampliagdo do
vocabulario. Assim, as experiéncias integraram dimensoes lin-
guisticas, interativas e socioculturais da aprendizagem da lingua
escrita, respeitando as especificidades da infancia e favorecendo
aprendizagens significativas.
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As atividades relatadas também evidenciaram a impor-
tancia de praticas pedagdégicas que articulem teoria e pratica
desde a formacao inicial dos licenciandos. Ao vivenciarmos situ-
acoes concretas de ensino na Educagdo Infantil, pudemos com-
preender como os processos de letramento se constituem de
maneira contextualizada, ludica e significativa. Essas vivéncias
contribuiram para refletirmos sobre o papel do professor como
mediador das praticas de linguagem e como sujeito responsavel
pelo planejamento intencional das a¢cdes pedagdgicas.

O contato direto com a realidade escolar permitiu reco-
nhecer a relevancia de géneros da tradi¢cdo oral, como parlen-
das e adivinhas, para o desenvolvimento da linguagem infantil,
fortalecendo a compreensao de que alfabetizagdo e letramento
sdo processos distintos, porém articulados. Dessa forma, o PI-
BID constitui-se como um espago formativo relevante ao promo-
ver experiéncias que ampliam o olhar dos licenciandos sobre o
trabalho pedagégico na Educacao Infantil e contribuem para a
construcdo de praticas fundamentadas teoricamente, sensiveis
as especificidades da infancia e comprometidas com a aprendi-
zagem das criangas.
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32 PONTES E ABISMOS: UMA
POLIFONIA SOBRE FORMACAO
DOCENTE NO PIBID
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INTRODUCAO

Fonte: Google Imagens.
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Abrimos este texto com a obra Operdrios, pintada em
1933, por Tarsila do Amaral. A tela ¢ formada, em primeiro plano,
por uma heterogeneidade de rostos de cores e formas diversas, fruto
das movimentagdes demograficas e dos saldos migratorios sem os
quais a cidade de Sao Paulo ndo seria o que foi e hoje é. Ela figura
aqui em decorréncia do olhar de Filipe, um dos supervisores
de nosso PIBID. No relato que o docente elaborou para compor
o presente capitulo, a pintura aparece como uma forma de
sintetizar aquilo que a experiéncia do programa lhe despertou:
a escola publica como espaco de trabalho coletivo, de diferencas
que coexistem e de sujeitos que, embora ocupem posicdes
distintas, compartilham um mesmo horizonte de formacdo. No
trabalho de costura deste texto, escrito de forma colaborativa,
pensamos em desloca-la para o inicio; a imagem nos lembra que
uma experiéncia coletiva dificilmente pode ser contada por uma

Unica voz.

EXPERIENCIA E POLIFONIA: APROXIMAGOES TEORICAS

Este capitulo é atravessado por duas nogdes tedricas que,
embora oriundas de campos distintos, encontram-se no modo
como escolhemos elaborar este texto. A primeira € a polifonia,
tal como proposta por Bakhtin ao estudar a obra de Dostoiévski:
a coexisténcia de vozes autdbnomas que, em dialogo, constroem
um tecido comum sem perder suas singularidades. Na musica,
polifonia designa a combinacdo de diferentes linhas melddicas

que se entrelacam; na escrita deste artigo, designa o arranjo de
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vozes - de bolsistas, supervisoras, supervisor e coordenador -
que, ao se encontrarem, produzem sentidos que nenhuma delas
teria isoladamente.

A segunda nocgdo é a de experiéncia, tal como formulada
por Jorge Larrosa (2015):

[..] é o que nos passa, o que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece,
ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece.
Dir-se-ia que tudo o que se passa estd organizado
para que nada nos aconteca (Larrosa, 2015, p. 18).

Essas duas no¢des nao operam aqui como molduras ex-
ternas ou citacdes de autoridade a serem justapostas aos relatos;
elas se dissolvem e se materializam na proépria costura das vozes,
permitindo que a teoria seja dita a partir do préprio fazer docente.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Aqui, buscamos arranjar as vozes de bolsistas, superviso-
ras, supervisores e coordenador de area em um percurso no qual
cada parte colabore para a compreensdo de um todo. Para isso,
tomamos como corpus de analise dezesseis (16) formularios res-
pondidos por pibidianos(as), trés (3) formularios respondidos
por supervisores(as) e trés (3) textos autorais produzidos por
esses(as) mesmos(as) docentes, nos quais puderam registrar,
em formatos livres, memorias, cenas, cartas enderecadas a si pro-
prios(as) e reflexdes sobre a experiéncia vivida.

Esses materiais foram lidos de forma conjunta, buscando
identificar aproximacoes, tensoes, recorréncias e deslocamen-
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tos que atravessam as diferentes narrativas. Os formularios di-
rigidos a pibidianos(as) e supervisores(as) foram organizados
em torno de cinco eixos comuns: (i) as imagens de docéncia e
formacao trazidas ao ingresso no projeto; (ii) os deslocamentos
produzidos pela experiéncia; (iii) situacdes, atividades ou en-
contros considerados mais significativos; (iv) as transformacdes
percebidas ao longo do percurso; e (v) perguntas, inquietagoes e
perspectivas que permaneceram abertas ao final da experiéncia.

Para preservar o anonimato dos(as) bolsistas(as), suas
falas sdo identificadas por cédigos numéricos, referentes a or-
dem em que os formularios foram respondidos no Google Forms.
Os(as) supervisores(as), por sua vez, sao identificados nomi-
nalmente, por integrarem a autoria deste capitulo. Ao longo do
texto, optamos por preservar os trés textos escritos pelos(as) su-
pervisores(as) (uma carta, um relato e a descrigdo de uma cena)
em sua forma original, aparecendo como pequenas interrupgdes
da voz analitica do capitulo, permitindo que dialoguem direta-
mente com o percurso interpretativo que estamos construindo.

DESLOCAMENTOS: QUANDO AS IMAGENS ENCONTRAM A
EXPERIENCIA

Ninguém inicia um percurso formativo sem carregar
imagens anteriores sobre escola, docéncia e formacgdo. Essas
imagens sdo produzidas pelas experiéncias que tivemos como
estudantes na escola e na universidade, pela pratica profissional
e pela propria memdria. Coordenadores(as), supervisores(as)
e pibidianos(as) chegam ao projeto por caminhos e de lugares
diferentes, mas todos(as) trazem consigo expectativas, duvidas
e modos particulares de imaginar o trabalho docente.
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Foi justamente esse conjunto de imagens iniciais que
buscamos recuperar nos formularios aplicados aos(as) pibidia-
nos(as). As perguntas retomavam um perfil diagndstico preen-
chido no ingresso ao PIBID, que reunia informagdes biograficas e
académicas, expectativas em relacao ao programa, autoavaliacao
de habilidades e concepgdes sobre o ensino de Lingua Portugue-
sa e Literatura. Mais do que comparar um “antes” e um “depois”,
interessava-nos compreender como essas imagens haviam sido
atravessadas pela experiéncia. Ao coloca-las em diadlogo com
os relatos produzidos recentemente, tornou-se perceptivel nao
apenas uma mudanga nas respostas, mas também no proéprio
vocabulario empregado: categorias inicialmente mais projetivas
e idealizadas cedem espaco, com frequéncia, a uma linguagem
marcada pela complexidade das relagdes escolares e pela refle-
x40 sobre a pratica.

Para alguns(as) pibidianos(as), a chegada é atravessada
pela inseguranc¢a. Ao recordar o momento em que preencheu
seu perfil inicial, uma delas comenta: “Tive certa dificuldade de
decidir o que colocar sobre aquelas habilidades. Acho que isso
aconteceu porque eu estava insegura com a perspectiva de ir a
uma escola e ndo estar na posi¢cdo de estudante, como era antes.
[..] A vontade, no inicio, era de fazer coisas grandes e boas, que
tivessem resultados em todos os alunos (ou na maioria) e, agora,
percebo que ndo posso fazer isso” (Pibidiana 4, resposta 1). Outra
sintetiza essa inquietacdo em poucas palavras: “Ndo sei se tenho
vocagdo” (Pibidiana 3, resposta 4). A primeira, ainda, confessa,
com franqueza: “Eu ndo sei como responder a essa pergunta por-
que ndo sei se consigo me imaginar em sala de aula. E fato que
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entrei na universidade por gostar de Letras, mas a licenciatura
ainda é um campo que me deixa nervosa, insegura” (Pibidiana 4,
resposta 4).

H34, contudo, quem viva a chegada de outros modos. Uma
pibidiana que ja atuava em sala de aula antes de ingressar no
programa relata: “Minha trajetéria no PIBID comegou com uma
vantagem: o ‘chdo da escola’ jd me era familiar. Por jd possuir
experiéncia prévia em sala de aula, o contato com os alunos, a
rotina escolar e os desafios do ensino ndo foram fatores que me
assustaram ou causaram o ‘choque de realidade’ comum a muitos
colegas” (Pibidiana 1, resposta 2). E ainda assim, mesmo essa fa-
miliaridade nao eliminava o que a experiéncia poderia oferecer:
“O que realmente me chamou a atengdo, ao reler minhas expec-
tativas hoje, no sexto periodo, foi como o programa transformou
essa prdtica que eu jd conhecia em algo muito mais estruturado e
fundamentado” (Pibidiana 1, resposta 2).

Os(as) supervisores(as), por sua vez, observam essas che-
gadas a partir de outro lugar. Jailma percebe que muitos bolsistas
traziam “expectativas idealizadas sobre a docéncia, acreditando
que o dominio do contetudo e uma boa diddtica seriam suficientes
para manter a turma motivada e organizada, vendo o professor
como referéncia intelectual e moral” (Jailma, resposta 1). Filipe
identifica uma compreensdo ainda bastante hierarquizada: “os
pibidianos aparentavam, de modo geral, ter um entendimento pa-
recido com o que eu tinha quando comecei a ensinar numa escola
de tempo integral: a compreensdo vertical do sistema educacio-
nal, de modo a crer que o conhecimento sistematizado estivesse
ou, ao menos devesse estar no topo da cadeia” (Filipe, resposta
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1). Ja Bruna observa que muitos ingressavam no projeto imagi-
nando uma relacdo mais distante entre professor e estudante: “a
imagem de docéncia que os pibidianos tinham era de uma docén-
cia menos aproximada com o alunado, com uma separagcdo mais
pontual entre professor e aluno” (Bruna, resposta 1).

As vozes sdo diferentes, mas convergem para um mesmo
ponto: ninguém chega ao PIBID de maos vazias. H4 quem traga
o peso da inseguranca e a duvida sobre a prépria vocacdo. E ha
quem traga a bagagem de quem ja conhece a escola, mas ainda
nao a compreende como espaco de formacgdo profissional. As
imagens que cada participante traz para o PIBID, no entanto, nao
se constituem apenas no ambito das trajetorias individuais. Elas
também sdo atravessadas pelas disputas mais amplas em torno
da escola publica e da proépria docéncia, produzindo expectati-
vas, receios e modos particulares de compreender o papel do
professor na sociedade contemporanea.

Nao é foco deste manuscrito, mas faz-se oportuno nao es-
quecer que o ataque coordenado, por parte de determinados se-
tores da sociedade, a educacdo publica e aos(as) educadores(as)
que nela atuam contribui para o enfraquecimento de sua legi-
timidade social, dificultando as relagdes entre professores(as),
estudantes e responsaveis. Quem antes desfrutava de um certo
prestigio intelectual, passa, entdo, a ser visto(a) como agente
possivelmente perigoso. Também por isso, o PIBID oferece aos
futuros professores a possibilidade de observar de perto esse
contexto institucional e politico, refletindo criticamente sobre
uma realidade que ja atravessa tanto a formacao inicial quanto o
cotidiano profissional.
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Em resumo, seja qual for o ponto de partida, todos carre-
gam imagens da docéncia — alimentadas tanto por suas expe-
riéncias pessoais ou pelos discursos sociais que circulam sobre
a escola e o trabalho docente. E sobre esse conjunto de percep-
coes, e nao sobre um terreno neutro, que a experiéncia do PIBID
comecara a operar seus primeiros deslocamentos.

Entre as imagens que os(as) pibidianos(as) traziam ao
chegar ao projeto, algumas se repetem com insisténcia nos for-
mularios. Uma delas projeta a figura de um(a) professor(a) que
precisa saber tudo. Ao revisitar suas expectativas iniciais, uma
pibidiana escreve: “Tinha a falsa visdo de que o professor deve
saber de tudo. Minha visdo superficial da docéncia também me fa-
zla crer que a maior parte do trabalho do professor era a questdo
do conteudo, por isso imaginava que ele deveria saber de tudo”
(Pibidiana 4, resposta 2). Em outra resposta, a mesma insegu-
ranga aparece por outro caminho: “Sinto que ainda ndo estou
preparada, mas ndo de um jeito ruim, e sim daquele jeito de ndo
se sentir preparado pra nada” (Pibidiana 12, resposta 4). Em am-
bas, a docéncia surge como lugar de dominio absoluto, de uma
preparacao que parece nunca se completar; um lugar dificil de
ser ocupado por quem ainda esta em formacdo e percebe, com
clareza, aquilo que ainda nao sabe.

Outro conjunto de respostas concentra-se na relacao en-
tre teoria e pratica. Uma pibidiana recorda que imaginava uma
experiéncia relativamente previsivel: “Acreditava que bastaria
elaborar um plano de aula e aplicd-lo para a turma” (Pibidiana
8, resposta 2). Pouco tempo depois, a propria escola desfaz essa
expectativa: “Em muitos momentos, os professores precisam inter-
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vir e mudar a estratégia quando a turma ndo consegue compreen-
der o contetido” (Pibidiana 8, resposta 2). Em outra resposta, um
bolsista sintetiza esse deslocamento de forma bastante precisa:
“Acreditei que seria uma experiéncia passiva, com um aprendi-
zado simples. Mas logo essas expectativas foram quebradas pela
realidade brasileira. O ensino tem sido cada vez mais desafiador”
(Pibidiano 5, resposta 2). Ha ainda quem reconheca que a prin-
cipal aprendizagem tenha sido justamente perceber que teoria e
pratica nao constituem mundos separados: “O PIBID me permitiu
unir a teoria académica a prdtica real, evoluindo da observagdo
para o protagonismo na criagdo de experiéncias pedagdgicas ino-
vadoras” (Pibidiana 1, resposta 2).

Outro aspecto recorrente diz respeito a prépria ideia de
trabalho coletivo. Uma pibidiana reconhece que precisou apren-
der “a lidar com o trabalho em equipe, debater, mas também ouvir
a ideia do outro; juntos, foi preciso tecé-las para concretizar uma
acdo” (Pibidiana 14, resposta 2). Em outra dire¢do, um bolsista
destaca que “o apoio que nos damos é essencial para o bom desen-
volvimento do projeto bem como para o nosso proprio desenvol-
vimento, tanto na condig¢do de profissionais quanto de humanos”
(Pibidiano 5, resposta 1). Se, para alguns, a imagem inicial era a
de um professor que atua individualmente, a experiéncia come-
ca arevelar a docéncia como pratica construida em colaboragao.

[Uma cena] Em uma manhd de atividades, os pibidianos
trouxeram a proposta da mdo oposta. A ideia era simples,
escrever usando a mdo ndo dominante. No inicio, os alu-
nos estranharam bastante. Alguns riam nervosos, outros
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reclamavam da dificuldade, e havia quem desistisse logo
nas primeiras tentativas. A sala estava silenciosa, marca-
da por expressdes de esforco e concentragdo, como se cada
gesto exigisse uma nova forma de pensar o préprio corpo.
Com o tempo, o clima foi mudando. O que parecia apenas
um exercicio dificil se transformou em um momento leve
e divertido. Risos comegcaram a surgir, os alunos passaram
a se desafiar entre si e logo estavam envolvidos de forma
espontdnea. A atividade, que parecia pequena, acabou es-
timulando coordenagdo, atencdo e criatividade, além de
despertar curiosidade e engajamento.

Para mim, como supervisora, essa cena foi especial por-
que mostrou que propostas simples podem gerar apren-
dizagens significativas. Foi também um aprendizado para
os pibidianos, que puderam observar como os estudantes
reagem diante de algo novo, como a resisténcia inicial
pode se transformar em entusiasmo, e como o papel do
professor exige sensibilidade para acolher o inesperado
e transformar dificuldades em oportunidades. Depois da
atividade, conversamos sobre o que havia acontecido.
Os pibidianos destacaram como foi interessante ver os
alunos se divertirem com algo tdo simples e, ao mesmo
tempo, perceberem que estavam aprendendo. Essa re-
flexdo mostrou que a docéncia nao se limita a conteddos
formais, mas também envolve criar experiéncias que mo-
bilizam corpo, mente e emocoes.

O PIBID, nesse episodio, revelou sua for¢ca como espago de
formacao. Alj, futuros professores puderam experimentar,
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refletir e amadurecer sua pratica, entendendo que ensinar
é também criar caminhos para que os alunos descubram
novas formas de aprender. Para mim, foi uma lembranga
de que a escola é, acima de tudo, um lugar de encontros e
aprendizagens compartilhadas, onde cada gesto pode se
tornar uma oportunidade de crescimento.

Jailma Maria.

Curiosamente, as impressoes dos supervisores caminham
na mesma direcao. Filipe observa que muitos pibidianos chega-
vam acreditando que o dominio do contetido e uma boa didatica
seriam suficientes para conduzir uma turma (Filipe, resposta 1).
Jailma percebe uma compreensao ainda bastante hierarquizada
da relacdo entre universidade, conhecimento e escola (Jailma,
resposta 1). Bruna, por sua vez, identifica uma imagem inicial
de docéncia marcada por maior distanciamento entre professor
e estudante, separacdo que, segundo ela, as experiéncias vividas
no cotidiano escolar trataram de desfazer ( Bruna, resposta 1).

Antes de classifica-las como certas ou equivocadas, in-
teressa reconhecer essas imagens como pontos de partida.
Elas constituem as lentes por meio das quais cada participante
passou a olhar a experiéncia. Algumas sdo marcadas pela inse-
guranca, outras pelo entusiasmo, outras mais por certezas que
pareciam inabalaveis. Nenhuma delas, entretanto, permanece
intacta diante do encontro com a escola. E justamente sobre es-
sas lentes que o PIBID comeca, pouco a pouco, a produzir seus
primeiros deslocamentos.

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

538

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

QUANDO AS IMAGENS ENCONTRAM A EXPERIENCIA

Se o primeiro movimento deste texto procurou com-
preender as imagens que bolsistas e supervisores(as) traziam
consigo ao ingressar no PIBID, este segundo acompanha o que
acontece quando essas imagens sdo postas a prova pela experi-
éncia concreta da escola. Nao se trata de uma substituicao inte-
gral por outras imagens completamente novas. Em muitos casos,
elas permanecem, mas deixam de oferecer respostas simples.

A experiéncia produz deslocamentos: torna mais comple-
xas determinadas certezas, modifica perspectivas e abre pergun-
tas que antes sequer existiam. O contato com o cotidiano escolar
desfaz, aos poucos, a ideia de que a docéncia se resume a apli-
cacdao de um plano ou ao dominio de um contetdo. Essa ideia e
essas dimensdes passam a ser vistas como parte de um quadro
mais amplo, que inclui escuta, improviso e a abertura e habili-
dade de reconfigurar uma aula quando o previsto nao se realiza.
Uma pibidiana, ao olhar para tras, percebe o abismo e a ponte
entre o que imaginava e o que viveu: “O que mais me chama a
atengdo hoje é o abismo e, ao mesmo tempo, a ponte entre a minha
visdo tedrica de universidade e a realidade da sala de aula” (Pibi-
diana 1, resposta 1). Seria possivel dizer que o abismo separava
teoria e pratica; a ponte, em construgdo progressiva, elabora-se
na experiéncia proporcionada pelo PIBID.

A experiéncia, porém, nao desloca apenas ideias sobre a
profissao. Ela desloca também o modo como passamos a olhar as
pessoas que habitam a escola. O encontro com estudantes con-
cretos — com suas historias, suas dificuldades, suas formas de
responder ou de resistir — revela que a formacao docente nao
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se esgota na aquisicdo de técnicas. Uma pibidiana, ao final da tra-
jetdria, condensa esse aprendizado em uma imagem de si que é,
ao mesmo tempo, humilde e cheia de potencialidades: “Vejo que
sou uma medrosa muito corajosa. Cresci, estudei, evolui. Adaptei
minha prdtica para a realidade da escolaq, fiquei frustrada muitas
vezes, mas a frustragdo fez com que eu ficasse mais consciente do
meu papel: ensinar e ter um olhar carinhoso para cada realidade,
para cada aluno, para cada vida que passar por mim” (Pibidiana
11, resposta 4). Longe de psicanalisar essas falas, poderiamos
dizer que o medo permanece, mas ja nao ocupa o mesmo lugar.

014, Bruna de 2024,

Venho do futuro para te dar uma noticia que vai te tran-
quilizar: vocé passou no processo seletivo para ser pro-
fessora supervisora do PIBID. Eu sei que, neste momento,
vocé esta cheia de duvidas, insegurancas e cansaco. Afi-
nal, esta vivendo os desafios da maternidade, enfrentando
noites mal dormidas e tentando equilibrar tantas respon-
sabilidades ao mesmo tempo. Por isso, é natural que pen-
se que talvez nao consiga dar conta de mais essa missao.
Mas acredite: vocé consegue. Nos proximos meses, vocé
sera responsavel por acompanhar uma equipe formada
por seis estudantes, cada um com sua personalidade, seus
medos, seus sonhos e suas potencialidades. No inicio, to-
dos chegardo ansiosos diante do desafio de atuar em uma
escola que ainda ndo conhecem, mas, pouco a pouco, en-
contrardo seu espaco. E vocé tera o privilégio de acompa-
nhar de perto esse crescimento.
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Vocé conhecera jovens talentosos/as, comprometidos/as
e inspiradores/as. Aprendera com a organizacao, a disci-
plina e a dedicagdao de Wendell, que, mesmo tao jovem,
demonstra maturidade e habilidade para conduzir uma
aula e trabalhar com producao textual. Aprendera com
a seriedade, a responsabilidade e o humor peculiar de
Cicero, que tornara muitos momentos mais leves. E tam-
bém aprendera com os/as demais integrantes da equipe,
com seus diferentes olhares, suas ideias criativas e suas
inquietacdes. Ao longo dessa caminhada, vocé conhece-
ra novas metodologias, novas obras, entre varias outras
“novidades”. Havera desafios, é claro. Nem tudo aconte-
cera exatamente como o planejado. Mas também havera
muitos momentos de alegria, descontracao, parceria e
crescimento. Vocé vai rir, brincar, trocar experiéncias e
construir memorias.

O PIBID também proporcionara experiéncias que ultra-
passam os muros da escola. Gragas ao programa, voceé tera
a oportunidade de conhecer novas realidades e culturas.
Uma delas sera a visita a aldeia indigena Tingui-Botd, tdo
préxima geograficamente e, ao mesmo tempo, tio distan-
te do seu conhecimento até entdo. Essa experiéncia am-
pliarad seu olhar sobre diversidade, identidade e respeito
as diferentes formas de viver e compreender o mundo.

Por isso, siga em frente sem medo. Confie mais em vocé
e na profissional que esta se tornando. Aproveite cada
reunido, cada atividade, cada conversa e cada desafio. Va-
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lorize os vinculos que serdo construidos e celebre cada
conquista, por menor que parega.

Logo nos encontraremos novamente. E quando isso acon-
tecer, vocé continuara sendo a mesma Bruna, mas car-
regara consigo novas experiéncias, novos aprendizados,
novas histérias e a certeza de que aceitou um desafio que
transformou positivamente sua trajetéria profissional e
pessoal.

Com carinho, Bruna de 2026.

Esse mesmo movimento aparece também nas palavras
dos supervisores. Ao acompanhar a trajetéria dos bolsistas, Fi-
lipe observa que o amadurecimento aconteceu, sobretudo, nos
momentos em que o planejamento deixou de responder sozinho
as demandas da sala de aula: “Percebi que os pibidianos foram
amadurecendo justamente nos momentos em que o planejamento
ndo dava certo e precisavam reorganizar a aula diante dos impre-
vistos. Também notei mudangas quando comegaram a valorizar
mais o didlogo com os alunos e a considerar o contexto social da
escola em suas prdticas” (Filipe, resposta 2). O deslocamento,
aqui, ndo acontece apesar dos imprevistos, mas precisamente
por causa deles.

O que antes aparecia como certeza, transforma-se em per-
gunta; o que era medo passa a conviver com a coragem; o que
surgia como expectativa abstrata ganha espessura no encontro
cotidiano com a escola. Se o primeiro movimento do capitulo
procurou mostrar de onde partimos, este acompanha justamen-
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te 0 momento em que essas imagens comeg¢am a ser atravessa-
das pela experiéncia, abrindo caminho para novas formas de
compreender a docéncia, a formacao e o préoprio sentido de estar
no PIBID.

Instigados pelo nosso coordenador, professor Marcelo, a
refletirmos sobre uma representacao imagética de nossa
experiéncia enquanto supervisores do PIBID, escolhemos
a obra Operarios, de Tarsila do Amaral por acreditarmos
no seu poder de simbolizar a nossa realidade enquanto
educadores brasileiros, sobretudo da rede publica que,
com nossas diversidades étnicas, culturais, sociais, entre
outras, buscamos realizar o melhor trabalho possivel,
mesmo em posicao de precariedade.

A pintura destaca no plano de fundo a presenca do setor
industrial e como ele influencia as nossas vidas, légica
essa que, 93 anos depois (haja vista que o quadro foi apre-
sentado em 1933), encontra-se imiscuida na educagao pu-
blica brasileira, idealizada e executada para atender aos
interesses privados, uma industria de mao-de-obra bara-
ta, contra a qual nés, do chdo da escola, lutamos diaria-
mente. Somos operarios do saber compromissado com a
transformacdo social e nao da burocracia e da sabotagem
educacional. Assim como na obra de Tarsila, estivemos
juntos — supervisor e bolsistas — durante o percurso do
nosso projeto e, mesmo com nossas diferencas, buscamos,
unidos, desenvolver nossas atividades da melhor maneira
possivel, ainda mais diante de um publico social, cultural
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e economicamente vulneravel, caracteristica de grande
parte dos estudantes participantes.

Gragas a essa jun¢ao de esfor¢os, conseguimos, entre ou-
tras experiéncias exitosas, realizar o projeto Arapiraca
assombrada, que, através da literatura, buscou estimular
0 engajamento dos estudantes no aprendizado da cultura
local, de modo que se enxergassem ndo apenas como re-
ceptores de contetidos, mas, sobretudo, como produtores.

Deste modo, ndo posso deixar de agradecer a parceria dos
(as) queridos (as) Amanda, Ana Vitéria, Anderson, Apare-
cida, Brenda, Franciele, Isaac, Samyra e Wilma, bem como
ao estimado professor Marcelo pela oportunidade de co-
nhecer e trabalhar com pessoas tdo valorosas e contribuir
de forma efetiva para a construcao de uma sociedade me-
lhor através da educacgao.

Filipe Pereira.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo, procuramos menos reunir
evidéncias sobre o PIBID do que acompanhar alguns dos des-
locamentos produzidos pela experiéncia em seus diferentes par-
ticipantes. Ao colocar em didlogo formularios, relatos, cenas e
cartas, buscamos preservar a pluralidade de vozes que constituiu
nosso percurso e reconhecer que a formac¢ao docente dificilmen-
te se deixa reduzir a trajetdrias lineares ou respostas definitivas.
Se algo permanece ao final deste texto, talvez seja justamente a
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compreensado de que formar-se é continuar revendo as imagens
que trazemos da escola, da docéncia e de nés mesmos. A nosso
ver, as perguntas que permaneceram abertas nos formuldarios e
nos relatos ndo representam uma insuficiéncia do percurso; elas
talvez constituam seu resultado mais fecundo, apontando para
experiéncias que continuam a produzir sentidos muito depois
de encerrado o subprojeto.
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33 RODA DE CONVERSA ESCRITA:
CENAS, MEMORIAS E EXPERIENCIAS
DE FORMAGCAO NO PIBID LETRAS

LP - ARAPIRACA

Adécio Anjos dos Santos
Amanda Myrelle Pereira da Silva
Letycia Emiliano de Souza
Marcelo Ferreira Marques

INTRODUCAO

Figura 1 - Print de conversa do WhatsApp registrada em 09 de julho de
2026.

0i, gente, boa noite! Ja pensaram sobre o que vamos escrever?

imeiras experiéncias do PIBID... Acho

Fonte: acervo pessoal dos autores (2026).
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09 de julho de 2026. Ao longo de quase dois anos de PI-
BID - Lingua Portuguesa em Arapiraca, realizamos reunioes, ofi-
cinas, planejamentos, visitas as escolas e diferentes experiéncias
formativas nas trés escolas que abrigam o subprojeto: Escola de
Ensino Fundamental Governador Fernando Collor de Mello (sob
supervisao da Profa. Jailma Maria da Silva), Escola Estadual Au-
rino Maciel (sob supervisdao do Prof. Filipe Pereira Almeida) e
Escola Estadual Padre Jefferson de Carvalho (sob supervisdo da
Profa. Bruna Roberta Santos). Ao escrever os capitulos para o
presente livro, pensamos em registrar alguns momentos dessa
trajetdria que nos parecessem especialmente significativos. Mas,
ao planejar o texto, esbarramos sempre em duas ideias, um tanto
opostas, embora ndo necessariamente excludentes: por um lado,
nenhum capitulo daria conta de descrever a riqueza e a multipli-
cidade das experiéncias vividas pelas mais de trinta pessoas que
passaram pelo projeto; por outro, é justamente quando escreve-
mos que algumas dessas experiéncias ganham forma inteligivel
e podem, enfim, ser partilhadas.

APROXIMACOES TEORICAS

Em “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia”
(2015), Jorge Larrosa propde uma distingdo que nos acompa-
nhou ao longo do PIBID: nem tudo o que acontece se converte
em experiéncia. A experiéncia, escreve ele, “é o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao o que
acontece, ou o que toca. [..] Dir-se-ia que tudo o que se passa
esta organizado para que nada nos aconteca” (Larrosa, 2015, p.
18). Em um tempo marcado pelo excesso de informacao e ace-
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leracdo, talvez seja a experiéncia aquilo que mais facilmente se
perca - e retoma-la, especialmente na formacao docente, é um
gesto de resisténcia.

Se Larrosa nos ajudou a compreender o que se trans-
forma em experiéncia, as pesquisas narrativas em educac¢do de
Connelly e Clandinin (2011) oferecem um caminho para investi-
ga-la. Para esses autores, a narrativa é “o melhor modo de repre-
sentar e entender a experiéncia. [...] o pensamento narrativo é
uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de escrever e
pensar sobre ela” (Connelly; Clandinin, 2011, p. 48). Mais do que
um procedimento de registro, a escrita narrativa torna-se, assim,
espaco de formacdo e producao de conhecimento.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Da confluéncia dessas nog¢des, Adécio, Amanda, Letycia e
eu, Marcelo, tivemos a ideia de organizar este texto como uma
roda de conversas e de afetos, uma colcha de retalhos formada
por lembrangas, cenas, imagens e anotacdes. A op¢do por esse
formato decorreu do desejo de preservar, na propria escrita, a
poténcia do didlogo que atravessou o subprojeto, mantendo a
polifonia das vozes e o carater processual da reflexao.

Ao assumir essa forma, aproximamo-nos, como ja dito,
das pesquisas narrativas em educag¢do, compreendendo a escrita
coletiva como espaco simultaneo de formacao, elaboragao e ana-
lise. As narrativas foram revisitadas, comentadas e articuladas
ao longo dos encontros de planejamento e escrita, permitindo
que a reflexdo emergisse tanto da interlocu¢do entre os partici-
pantes quanto do préprio ato de escrever. Em vez de utilizar os
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relatos como exemplos para confirmar interpretacdes prévias,
buscamos coloca-los em dialogo, reconhecendo a escrita como
espaco de elaboracdo de percepg¢des construidas em interlocu-
¢do com o vivido, com os participantes e com a tradicdo tedrica
que nos acompanha.

Para facilitar a compreensao da dindmica proposta, as fa-
las alternar-se-do entre o peso regular e o italico da fonte, indi-
cando a mudanga de turnos na conversa.

UMA RODA DE CONVERSAS

As mensagens que aparecem na imagem do print, no ini-
cio da Introducao, falam, entre outras coisas, de medo. Talvez
seja por ai que nossa conversa precise comecar, Letycia. Puxe
uma cadeira.

[Letycia] Um dia, entre lanches e café, apés uma manhd de
aula, comego a conversar com outros bolsistas sobre o medo: de
assumir a posigcdo central em uma sala de aula; de ndo ser ouvida
pelos alunos; de ndo conseguir explicar o assunto; ou até mesmo
de ndo conseguir sanar uma duvida simples. Esse medo me dei-
xava inquieta e alimentava sempre uma duvida constante sobre
estar, de fato, no lugar em que eu deveria estar. Eu carregava uma
sensagdo de incerteza sobre minha escolha profissional e frequen-
temente questionava a minha capacidade de assumir esse papel.

Entdo, em determinado momento eu ougo que “aula boa sé
é dada para turma boa’. Essa frase me chamou atengdo e fez com
que eu parasse para refletir. Ld no fundo as coisas comegcam a fa-
zer sentido. Eu entendi que eu posso ter planejado a melhor aula,
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mas ela s6 poderd ser desenvolvida com ajuda da turma, e que
sozinha eu ndo consigo fazer nada. Com isso, eu comego a ouvir
relatos sobre a dificuldade em desenvolver uma atividade prevista
em turmas desinteressadas, marcadas por conversas paralelas e
com baixa participagdo dos alunos, além de outros desafios que
dificultam a condugdo da aula. A partir dai eu aprendi que o su-
cesso de uma aula depende ndo sé do professor, mas também do
empenho e ajuda da turma.

[Marcelo] Vejo tantas coisas interessantes ai, Letycia... O
medo mudou de forma. No inicio, ele parecia nascer da ideia de
que um(a) bom(a) professor(a) deveria controlar tudo: a turma,
os conteudos, as perguntas, os imprevistos. Essa talvez seja a
ideia mais classica: um(a) bom(a) professor(a) tem dominio de
turma, pulso firme. Depois, uma frase ouvida em uma conversa
faz esse medo se deslocar. Nao porque ela resolva o problema,
mas porque obriga vocé a pensar de outro modo. Vocé deixa de
se ancorar em garantias e comec¢a a pensar em uma relacao: en-
sinar nunca depende apenas do(a) professor(a). Mas sera que
essa descoberta basta? Sera que ela resolve a inquietagdo inicial
ou apenas a torna mais complexa?

[Letycia] Eu percebi que antes, antes dessa experiéncia, mi-
nha visdo sobre a sala de aula era muito simplificada. De fato, eu
via o professor como um sujeito capaz de fazer tudo sem errar, res-
ponder a dividas complexas sem hesitar, controlar todas as situ-
agoes e ter sucesso em todas as atividades. Ao viver a experiéncia
da docéncia por meio do PIBID, pude entender um pouco mais da
complexidade do “ser professor’ Eu entendi, na prdtica, que nem
toda aula dd certo, e que nem toda turma responde conforme as
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expectativas. Compreendi que isso ndo significa uma falha minha,
apenas que eu estou vivendo a docéncia como ela é, de fato; faz
parte da dindmica da sala de aula. O trabalho docente envolve
adaptagdo, mudanga, escuta e constante reconstrugdo das prdti-
cas previstas.

Apds compreender toda essa complexidade, o medo de ser
insuficiente comegou a diminuir. Passei a enxergar a sala de aula
como ela é, e ndo de forma idealizada, o que ajudou a desenvolver
minhas prdticas pedagdgicas, permitindo-me atuar com mais se-
guranga, consciéncia e flexibilidade frente aos desafios.

[Marcelo] Tem um jogo de palavras interessante nisso
que vocé falou. Vistas isoladamente, as frases “aula boa s6 é dada
para turma boa” e “Compreendi que isso nao significa uma fa-
lha minha” poderiam talvez ser compreendidas na perspectiva
de uma defesa, quase de uma isencao ou justificativa dos possi-
veis fracassos da docéncia; “a culpa ndo é minha, gente!”. E, de
onde vejo, talvez elas ndo digam exatamente uma verdade sobre
a docéncia; talvez elas marquem o momento em que uma ima-
gem simplificada da sala de aula comeca a ceder lugar a outra,
mais dificil, mais contraditéria e mais proxima da experiéncia
da maioria de n6s. Descobrimos, pouco a pouco, que ensinar nao
depende apenas do professor, mas seria um risco também ser
reduzido as condi¢des da turma. Entre uma coisa e outra, abre-
-se 0 espaco complexo da docéncia, penso. E nesse ponto que
me soa tao significativa uma outra frase sua: “O trabalho docente
envolve adaptacdo, mudanga, escuta e constante reconstrucdo
das praticas previstas”. Faz sentido para vocé essa abertura de
complexidade?
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[Letycia] Faz total sentido. A virada de chave, a mudanga
de perspectiva aconteceu quando passei a enxergar que a docéncia
estd no espago entre a responsabilidade do professor em ensinar
e a receptividade da turma para aprender. E nesse espaco entre o
planejamento e a realidade que o ensino ganha vida.

[Marcelo] Talvez uma das coisas mais interessantes nes-
sa conversa seja perceber, como ja falamos, que estamos lidando
com conceitos, reflexdes e vivéncias dinamicas, ndo estaticas.
Para vocé, Letycia, a experiéncia comegou pela revisdao de uma
imagem idealizada da professora. Para Amanda, ao que parece,
ela passa por uma ampliacdo do olhar para uma realidade ja co-
nhecida. Amanda, queremos te ouvir e ler.

[Amanda] Quando entrei no PIBID, eu ndo tinha uma vi-
sdo idealizada da escola. Tendo estudado todo o meu ensino mé-
dio em escolas publicas, eu ja conhecia muitas das dificuldades
que costumam aparecer quando se fala sobre educagdo: salas
cheias, limitagées estruturais, estudantes cansados, professo-
res sobrecarregados e uma série de problemas que atravessam
o cotidiano escolar. Por isso, a principal transformagdo que vivi
no projeto ndo foi descobrir que a realidade da escola é dificil.
De certo modo, eu ja sabia disso. O que o PIBID me permitiu foi
ocupar outro lugar dentro dessa realidade. Antes, eu observava
a escola a partir da carteira do aluno. Agora, passei a observd-la
também do lado do professor.

Essa mudanga de posi¢cdo me fez perceber a profundidade
de questoes que, enquanto estudante, eu conseguia enxergar ape-
nas parcialmente. Como aluna, eu compreendia o cansago, a des-
motivagdo e as dificuldades enfrentadas por muitos estudantes.
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Como pibidiana, comecei a perceber que o professor precisa lidar
simultaneamente com dezenas de historias diferentes, cada uma
atravessada por condigbes familiares, econémicas, emocionais e
sociais especificas. Se o caos jd parecia grande quando observado
por um unico estudante, ele se multiplicava quando visto a partir
da responsabilidade de conduzir uma turma inteira.

Mas, curiosamente, a experiéncia que mais me desafiou
durante o PIBID ndo surgiu diretamente da sala de aula. Ela sur-
giu do préprio trabalho coletivo. Ao longo do projeto, percebi que
construir atividades, oficinas e intervengdes em grupo exige habi-
lidades que vdo muito além do planejamento pedagdgico. Sempre
fui uma pessoa acostumada a assumir responsabilidades de for-
ma individual. Quando me comprometo com uma tarefa, procuro
realizd-la da melhor maneira possivel. No entanto, trabalhar em
equipe significou lidar com ritmos, interesses e niveis de compro-
metimento muito diferentes.

Em alguns momentos, tornou-se evidente que nem todos
os participantes se envolviam da mesma forma com as atividades
propostas. Enquanto alguns colegas assumiam planejamentos,
produziam materiais, participavam das discussdes e buscavam
solugdes para os desafios encontrados, outros permaneciam em
posi¢ées mais distantes do processo. Isso gerava uma sensagdo
constante de sobrecarga para aqueles que se encontravam mais
envolvidos com as demandas do projeto.

Lembro que essa percepgcdo me causou incomodo durante
bastante tempo. Inicialmente, eu tentava compreender como fazer
com que o grupo funcionasse de maneira mais equilibrada. Com
o0 passar dos meses, porém, fui entendendo que nem toda respon-
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sabilidade pode ser assumida por nés. Existem compromissos que
pertencem ao campo da escolha individual e da ética profissional.

[Marcelo] Amanda, enquanto lia esses paragrafos, fiquei
pensando que eles deslocam novamente nossa conversa. Até en-
tdo falavamos da complexidade da sala de aula. Agora, a dificul-
dade aparece antes mesmo de entrarmos nela; se a sala de aula
exige lidar com a alteridade dos(as) estudantes da escola, o pla-
nejamento nos confronta com a alteridade de nossos préprios
pares. E essa constatacao pressupde nao apenas reflexdo e teo-
ria, mas também frustracdo, tensionamentos das relacdes pes-
soais, movimentos de avanco e recuo. E isso, penso, é das coisas
que s6 aprendemos fazendo e buscando aberturas de entendi-
mento. Existe um risco bem comum quando falamos de trabalho
coletivo: imaginar que ele acontece naturalmente apenas por-
que compartilhamos um objetivo comum. A experiéncia parece
mostrar outra coisa: o coletivo também precisa ser construido,
negociado, cuidado. Vocé diz que aprendeu a reconhecer certos
limites, os das outras pessoas e os seus. Fiquei pensando se esse
reconhecimento ndo é também uma forma de amadurecimento.
Afinal, aprender a trabalhar coletivamente significa apenas acei-
tar que cada um tem seu tempo e seu compromisso? Ou significa
também descobrir maneiras de convocar o outro para construir
alguma coisa em comum? Essa é uma pergunta que devolvo a
mim, enquanto coordenador de area. E nem sempre tenho a res-
posta mais certeira. Mas, retomando: vocé indicou essa questao
do coletivo como um desafio. Que aprendizado deriva dela?

[Amanda] Talvez uma das aprendizagens mais importantes
que o PIBID tenha me proporcionado tenha sido justamente essa:
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compreender os limites da prépria responsabilidade. Aprendi que
colaborar ndo significa carregar sozinho aquilo que deveria ser
construido coletivamente. Aprendi também que a formagdo docen-
te ndo acontece apenas nas relagées entre professores e estudantes,
mas também nas relagdes estabelecidas entre os préprios futuros
professores. Hoje penso que essa experiéncia me preparou para de-
safios que ultrapassam a sala de aula. Afinal, a docéncia ndo exige
apenas conhecimento pedagdgico. Ela também exige maturidade
para trabalhar com outras pessoas, reconhecer limites, negociar
responsabilidades e compreender que o compromisso com a edu-
cagdo comega muito antes de assumir uma turma. Ele comega na
forma como cada um escolhe participar da prépria formagado.

[Marcelo] Amanda, correndo o risco do cliché, eu diria
que seu relato, tao cheio de observagoes ricas, me parece relem-
brar que, do vivido, ndo importa o seu sabor, podemos derivar
planos, ajustes, projecdes. Se de fato estamos falando de experi-
éncias, ndo estamos nos referindo apenas a informacao solta ou
perdida. [tamar Assumpgdo diria: “Chavao abre porta grande”.
De onde vejo, sem excluir parte alguma de seu relato, percebo
abertura real de aprendizado, amadurecimento, busca de solu-
coes realizaveis e ndo apenas ideais. O que vocé vé?

[Amanda] Acho que hoje vejo a experiéncia menos como
aquilo que nos confirma e mais como aquilo que nos desloca. Nem
sempre ela oferece respostas ou resolve os conflitos; muitas ve-
zes, apenas modifica as perguntas que fazemos. No meu caso, o
PIBID me ensinou que a formagdo docente ndo acontece quando
tudo funciona, mas justamente quando somos obrigados a rever
expectativas, negociar diferengas e reconstruir nossos modos de
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participar do coletivo. Talvez amadurecer seja, antes de tudo, per-
manecer disponivel para esse movimento.

[Marcelo] E uma boa ideia para deixar no horizonte,
Amanda. E nesse sentido, se seu texto nos convida a pensar que
o coletivo ndo nasce pronto, o texto de Adécio nos leva, na pers-
pectiva dele, para dentro desse processo. Antes de prosseguir,
vamos contextualizar a oficina a que Adécio se refere em seu
texto: ao longo do subprojeto, buscamos construir diferentes
momentos de formac¢do, ndo apenas nas escolas mas em nossas
reunides periddicas, em que os(as) proprios(as) pibidianos(as)
assumissem a conducao de atividades destinadas ao grupo. A
ideia era simples: reconhecer que os conhecimentos produzidos
e trazidos pelos(as) proprios(as) pibidianos(as) também cons-
titulam um patrimonio formativo do projeto. Naquela ocasido
especifica, reunimos Amanda, Adécio e Bruno — trés pibidia-
nos(as) que compartilhavam o interesse e o exercicio pela escri-
ta literaria — para organizar uma oficina sobre narrativas curtas
e processos de criacdo literaria. A proposta era criar um espaco
em que os(as) proprios(as) bolsistas pudessem experimentar a
posicdo de formadores(as) de seus e suas colegas e esses (as) co-
legas pudessem também se colocar um pouco na posicdo dos(as)
estudantes das escolas. Adécio, pode seguir daqui.

[Adécio] O trabalho em equipe é uma tarefa drdua. Exige
de todos aqueles que se disp6em a participar de determinada ati-
vidade uma postura responsdvel e minimamente conectada. As
sequéncias ldgicas sdo algo a se levar em consideragdo, visto a ne-
cessidade de produgdo. Ao longo desse PIBID (2024-2026), ocor-
reram algumas oficinas que possuiam diversos objetivos distintos:
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de produgdo de texto a andlise de propostas textuais; de interpre-
tagdo de linguagem ndo verbal a produgdo de textos multimodais.

Ao longo do programa, as trocas feitas nas experiéncias
foram as mais diversificadas possiveis. A que se faz presente aqui
diz respeito a minha oficina conjunta com meus colegas de PIBID,
Amanda e Bruno, que possuia o intuito de expandir os conheci-
mentos e compartilhar experiéncias que traziam novas perspec-
tivas para o ensino da literatura. A oficina em questdo tratou de
uma contextualizagdo do género conto, com um certo aprofun-
damento e socializag¢do, para depois, uma especificagdo/afunila-
mento para o género micro-conto, que buscava novos horizontes
e formas de se contar histdrias, e um fechamento que dizia respei-
to a valorizagdo da subjetividade na escrita. O que se destacou em
tal oficina ofertada foi a forma como os discentes se articulavam
no momento pré e durante sua execugdo, visto a precariedade de
comunicagdo antes da referida ocorrer. Anteriormente, a comuni-
cagdo estava um tanto difusa e sem muita intencionalidade tnica.
Cada um parecia querer fazer uma coisa diferente. Foi neste mo-
mento que o coordenador Marcelo Marques fez sua intervengdo e
fez o que pdde para alinhar as expectativas e objetivos de tal ofici-
na, mostrando o caminho mais adequado para que os objetivos de
todos, de certo modo, “conversassem” entre si. E neste ponto que
evoco os dizeres de Amanda sobre a importdncia do envolvimento
dos participantes do projeto e de uma articulagdo em grupo que
respeite e aproveite as individualidades. E interessante apontar
sobre como os discentes, apds os alinhamentos, ainda gostariam
de seguir seus objetivos pessoais, mas tendo em mente a neces-
sidade de respeito ao tempo e contribuigdo do colega. Entdo, foi
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feito o possivel para uma execugdo coesa e coerente, apesar de
algumas claras desavengas estruturais.

0 momento cuja colaboragdo conjunta ficou evidente, ocor-
reu durante a oficina em si, com os discentes apresentando suas
perspectivas, interagindo e colaborando com as apresentagoes
orais. Estdvamos na sala do PIBID no Campus Arapiraca. Mesa
posta, ouvintes preparados, ministrantes ainda mais. Ndo havia
medo, mas ansiedade: a ansiedade de se apresentar para os cole-
gas. Colegas estes que, aproveitando o que Letycia apontou, esta-
vam prontos e dispostos a colaborar com o momento que aconteceu
sem percalgos devido a disposi¢do de todos. Os ministrantes da ofi-
cina assumiram o protagonismo e a aplicaram, mesmo tendo suas
desavengas de objetivos e uma comunicagdo um tanto limitada. A
apresentagdo aconteceu e os ouvintes tiveram suas determinadas
participagcdes em andlises, socializagées e produgdo textual.

[Marcelo] Desde a ocasido, e também agora na leitura,
fiquei com a impressao de que o aspecto mais interessante da
experiéncia talvez ndo estivesse apenas na oficina em si, mas no
processo de construi-la. Amanda nos falou pouco antes sobre
o desafio do trabalho coletivo. Seu relato, Adécio, retoma essa
questao por outro caminho. Vocés trés nao estavam plenamen-
te alinhados; cada um trazia interesses, ritmos e objetivos proé-
prios. A propria linguagem e a comunicagdo ndo funcionaram,
previamente, como seria o ideal. Ainda assim, foi preciso desco-
brir uma forma de fazer essas perspectivas conversarem. Talvez
haja af uma coincidéncia curiosa: uma oficina dedicada as formas
de narrar exigiu, antes de tudo, que seus proprios ministrantes
aprendessem a compor uma narrativa comum. E tenho a impres-
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sdo de que essa também foi uma das aprendizagens menos visi-
veis, mas mais importantes, que o PIBID nos proporcionou.

[Adécio] De fato. A ingenuidade de acreditar que o processo
de apresentagdo se adequaria naturalmente, sem uma pressdo nos
colegas, foi uma esperanga que tive que carregar, pois a cobranga
ainda ndo fazia parte de meu repertdrio. Uma apresentagdo que
demanda preparo, necessita de seus integrantes uma comunicagdo
constante, um estudo direcionado, um propdsito claro para todos
(as). Aprender a aprender e estar disposto a negociar no trabalho
em equipe, cuidando das perspectivas e respeitando as diferencas,
sdo perspectivas necessdrias que carrego comigo desde entdo.

QUANDO A CONVERSA CONTINUA - CONSIDERACOES FINAIS

Se a experiéncia, como nos ensina Larrosa, é aquilo que
nos toca e nos transforma, talvez esta roda de conversa escrita
tenha conseguido preservar algo da pergunta que a originou: o
que significa formar-se professor no encontro com o outro, com
a escola e com o coletivo? As falas aqui reunidas nao encerram
essa questao; ao contrario, mantém-na aberta. Esse aprendizado
parece estar longe de ser algo que se acessa como a um objeto na
gaveta; esta mais para os movimentos da memoria, que podem
colorir e alterar o lembrado cada vez que o aciona.

Enquanto escreviamos este texto, percebemos que ele dei-
xava de ser apenas um modo de registrar uma experiéncia para
tornar-se também parte dela; escrever também é uma forma de
continuar formando-se. Talvez seja esse um dos sentidos mais
bonitos que levaremos deste processo: descobrir que algumas
experiéncias continuam acontecendo enquanto tentamos narra-
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-las. Se outros textos ainda serdo escritos sobre este subprojeto,
é porque esta conversa, felizmente, ainda nao terminou.
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EIXO 5:

TECNOLOGIAS, INOVACAO
PEDAGOGICA E ENSINO



34 APRENDER JOGANDO: O LUDICO
COMO METODO DE ENSINO NAS
AULAS DE GEOGRAFIA

Crisla Daniele Basilio Dias
Maria Vitoria Barbosa dos Santos
José Alegnoberto Leite Fechine

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo relatar e analisar as ex-
periéncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdao a Docéncia (PIBID). A participagdo no programa repre-
sentou um momento significativo na formagao docente, propor-
cionando uma imersao no universo da docéncia muito antes da
conclusao do curso de graduacao.

O PIBID oferece uma oportunidade impar de vivenciar o
exercicio docente no “chao da escola”. Essa experiéncia pratica
é fundamental para a construcdo do perfil profissional docente,
uma vez que possibilita confrontar os conhecimentos teéricos
desenvolvidos na universidade com os desafios, as particulari-
dades e as realidades encontradas no cotidiano escolar.

Foi nesse contato direto com a escola que aprendemos a
desenvolver resiliéncia e criatividade para lidar com os desafios
da profissdo. Um dos aprendizados mais marcantes foi a compre-
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ensdo darelagdo indissociavel entre teoria e pratica. O programa
demonstrou que a pratica pedagogica ndo se sustenta sem fun-
damentacgao tedrica e que a teoria, por sua vez, ganha sentido
e se aprofunda quando aplicada e problematizada na realidade
da sala de aula. Essa articulagdo constitui, para nds, um dos fun-
damentos de uma docéncia consciente, critica e comprometida
com a realidade educacional.

Ao longo dessa jornada, também foi possivel observar
e compreender o papel fundamental do ladico no processo de
engajamento e aprendizagem dos estudantes. As atividades
que incorporam jogos e brincadeiras mostraram-se ferramen-
tas importantes para dinamizar o ambiente escolar, estimular a
participacao ativa dos alunos e favorecer aprendizagens signifi-
cativas, transformando a dinamica da sala de aula e ampliando
as possibilidades de interacdo entre estudantes e professores.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O cenario educacional contemporaneo é marcado por
profundas transformacoes, especialmente pela velocidade com
que as informagdes sdo produzidas, disseminadas e incorpora-
das ao cotidiano. Nesse contexto, muitas vezes, as experiéncias
e os conhecimentos que os estudantes trazem consigo acabam
sendo secundarizados no processo educativo. Essa dindmica
pode limitar a forma como os alunos compreendem os conteu-
dos escolares, reduzindo-os, em determinadas situagdes, a me-
morizac¢do de informagdes para a realizagao de avaliagoes.

Nesse sentido, torna-se necessario pensar um ensino que
estabeleca relacdes entre os contelidos escolares e as experién-
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cias dos estudantes, de modo a favorecer aprendizagens contex-
tualizadas e significativas. Afinal, como adverte Larrosa (2002):

A informacdo ndo é experiéncia. E mais, a infor-
macdo nao deixa lugar para a experiéncia, ela é
quase o contrario da experiéncia, quase uma an-
tiexperiéncia. Por isso a énfase contemporanea na
informacdo, em estar informados, e toda a retérica
destinada a constituir nos como sujeitos informan-
tes e informados; a informagao ndo faz outra coisa
que cancelar nossas possibilidades de experiéncia
(Larrosa, 2002, p. 21).

Nesse cenario, a Geografia apresenta-se como uma cién-
cia essencial, tendo como objeto de estudo o espago geografico
e as relagdes estabelecidas entre sociedade e natureza. Nesse
sentido, seu ensino pode contribuir para romper com aquilo
que Larrosa (2002) caracteriza como “antiexperiéncia”, marcada
pelo excesso de informagdo e pela reducdo das possibilidades
de vivenciar experiéncias significativas. No ambiente escolar, o
estudo do espacial busca atribuir sentido ao mundo vivido, apro-
ximando a realidade dos estudantes do conhecimento cientifico.
Sobre essa aproximacao, Deon e Callai (2020) afirmam que:

A geografia, assim como as demais disciplinas
escolares, reiine um conjunto de conceitos que
permitem/possibilitam fazer a relacdo entre os
conceitos cotidianos (aqueles adquiridos pela vi-
véncia da crianca no mundo empirico/mundo da
vida) com os conceitos tedricos (produzidos por
pensadores e estudiosos que produzem conheci-
mentos) (Deon; Callai, 2020, p. 83).
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Relacionar os conceitos do cotidiano com a teoria, como
destaca Deon e Callai (2020), é o que fundamenta o chamado
“Raciocinio Geografico”, apresentado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Segundo a BNCC:

O raciocinio geografico, uma maneira de exerci-
tar o pensamento espacial, aplica determinados
principios [...] para compreender aspectos funda-
mentais da realidade: alocalizagdo e a distribuicao
dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes
entre componentes fisico-naturais e as agdes an-
trépicas (Brasil, 2018, p. 359).

Com base nas concepgdes discutidas, percebe-se que o
processo de ensino-aprendizagem deve contribuir para a capa-
citacdo do estudante para interpretar o mundo e se reconhecer
como sujeito atuante e transformador do espaco geografico,
para além da memorizacao de conceitos. Isso denota o quanto
é importante pensar em novas formas e praticas de ensino, pois
sdo processos indissociaveis, visto que vivemos na era globaliza-
da, em que as informagdes se modificam constantemente, tudo
se atualiza e tudo se renova.

No cenario educacional, é necessario acompanhar essas
mudangas, pois, conforme destaca Libaneo (1990, p. 86), “[...]
a aprendizagem escolar é uma atividade planejada, intencional
e dirigida, e ndo algo casual e espontdneo”. Esse processo mos-
tra como as praticas pedagogicas sdo essenciais para repensar,
refazer e reformular as acdes em busca da aprendizagem com
intencionalidade no processo de ensino.
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E o trabalho docente que da unidade ao que Libaneo
(1990, p. 90) caracteriza como “processo ensino-aprendizagem”,
conectando o estudante, por meio da mediagdo, ao conhecimento
de forma ativa. Essa visdo do uso da mediagao dialoga com a
caracterizagdo de Paulo Freire (2002, p. 25), para quem “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construcdo”. Assim, a busca por
praticas pedagébgicas no processo de ensino visa ndo apenas a
transmissdo de conteddos, mas também a apresentar aos alunos
formas de ler o mundo e de se reconhecer como sujeitos da pro-
pria histéria em construcao.

Nesse contexto, o educador é convidado a promover o
protagonismo do estudante, compreendendo-o como agente
transformador do processo de aprendizagem e considerando
as diferentes formas de ensino. Resende (1989 apud COUTO,
2010, p. 110) criticava a ideia de que o aluno é “[..] um ser
neutro, sem vida, sem cultura, sem histéria... entidade alheia
ao momento histérico e aos espacos geograficos determina-
dos”. Portanto, reconhecer as formas culturais e as vivéncias
espaciais dos estudantes ndo se apresenta apenas como uma
escolha pedagégica, mas como uma necessidade que amplia o
sentido do ensino geografico.

Para a constru¢do do ensino de Geografia, entende-se
que as metodologias ativas representam muito mais do que es-
tratégias didaticas: elas podem ser um caminho para promover
uma aprendizagem significativa, que perpassa a memorizacgao e
desperta o desejo genuino de compreender o espacgo. A partir
dessa conjectura, o ensino de Geografia deve desenvolver-se sob
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a logica dos conhecimentos prévios dos estudantes, alinhados a
teoria. Como destaca Moran (2018, p. 37), “[...] a aprendizagem
ativa se realiza quando o aluno participa intensamente do pro-
cesso, pesquisa, questiona, reflete e aplica o que aprende”.

Essa ideia mostra como é importante colocar o estudan-
te no centro desse processo dialdgico, fazendo da sala de aula
um espago de experimentacdo e descobertas. Torna-se, assim,
essencial a busca por métodos que aproximem o estudante dos
conteudos escolares. Nesse sentido, a experiéncia que o estu-
dante carrega consigo assume um importante papel no processo
de ensino-aprendizagem, conforme destaca Larrosa (2002):

Se a experiéncia é o que nos acontece e se o sa-
ber da experiéncia tem a ver com a elaboragio do
sentido ou do sem-sentido do que nos acontece,
trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de
um individuo ou de uma comunidade humana par-
ticular (Larrosa, 2002, p. 27).

No contexto do ensino da Geografia Escolar, essa expe-
riéncia pode ser trabalhada com o ludico como uma estratégia
que visa aproximar os conteudos escolares com a realidade dos
estudantes, fazendo com que compreendam o espacgo, interpre-
tem e desenvolvam pensamento critico da sua realidade. Fraga e
Albuquerque (2017) afirmam que:

A utilizacdo de metodologias puramente tedricas
nas aulas de Geografia tem promovido o desinte-
resse em relagdo a disciplina; por isso é necessaria
uma educagdo que proporcione prazer e envolvi-
mento durante as aulas, sendo esta a proposta do
ensino mediado pela ludicidade. O ludico faz parte
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da nossa epistemologia desde a pré-historia, pois
ja havia sinais de ludicidade diretamente ligados
a afetividade, a cultura e ao lazer. Atualmente esta
pratica tem conquistado espaco em diferentes seg-
mentos de estudos educativos, apresentando-se,
também, como uma necessidade no contexto social.
As atividades lidicas possuem valor educacional,
por isso elas devem ser utilizadas como recurso
pedagdgico (Fraga; Albuquerque, 2017, p. 2).

O uso do ludico nas aulas de Geografia colabora para a
constru¢do de uma aprendizagem mais significativa, estimulan-
do o desenvolvimento cognitivo e aproximando os alunos tanto
do momento de explicacao tedrica quanto da pratica das temati-
cas abordadas durante as aulas, tornando o ensino mais atrativo
e favorecendo a construcdo do conhecimento por meio do uso de
jogos como importantes ferramentas pedagogicas.

Sob a perspectiva de sua eficiéncia, Huizinga (2000, p. 7)
justifica que “[...] as grandes atividades arquetipicas da socieda-
de humana sao, desde inicio, inteiramente marcadas pelo jogo”.
Visto por esse angulo, percebe-se que, com a utilizagdo de jogos
lidicos como apoio pedagdgico, o docente apresenta ndo apenas
uma variedade de recursos didaticos em sua aula, mas também
transforma e resgata uma pratica ja muito utilizada na constru-
cdo do saber e na socializacdo entre os individuos, tornando o
ensino da ciéncia geografica mais atrativo e conectado a nature-
za humana por meio dos jogos.

Conforme mencionado anteriormente, a contemporanei-
dade é definida por uma dinamica de fluxos e informagdes que
ocorrem de maneira muito rapida. Isso se explica, sob a pers-
pectiva de Milton Santos (2006), por meio do conceito de meio
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técnico-cientifico-informacional. Essa configuragao atual consti-
tui um exercicio da organizacdo espacial, permitindo que as re-
lacOes sociais se reconfigurem instantaneamente.

Assim, a escola é um espaco fisico que esta inserido no
espaco geografico e acompanha as transformacdes sociais. Vale
destacar, portanto, que, perante essa aceleracao informacional,
o mundo mudou e, consequentemente, a forma de ensinar tam-
bém. Assim, o lidico deixa de ser visto como entretenimento e
passa a ser uma ferramenta estratégica de mediacdo didatica.
Pensando justamente no perfil dos estudantes atualmente, ob-
serva-se que eles estdo cada vez mais expostos a estimulos rapi-
dos, e a aula tradicional enfrenta o desafio de disputar a atencao
com o celular. Ao trazer propostas ludicas, como jogos, o profes-
sor consegue resgatar o foco do aluno. O lidico tem o poder de
ressignificar a aprendizagem.

METODOLOGIA

A experiéncia pedagoégica foi desenvolvida no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID).
As atividades foram realizadas na Escola Estadual Luiz Augusto
de Azevedo, localizada na cidade de Delmiro Gouveia, Alagoas.
Participaram das intervencoes estudantes de turmas do primei-
ro ano A, segundo ano C e terceiro ano A do Ensino Médio, com
uma média de 35 alunos por turma. Nesse contexto, os estudan-
tes foram mediados por duas bolsistas do projeto de iniciagdo
a docéncia, vinculadas ao NID de Geografia, sob o acompanha-
mento da professora supervisora da escola e a coordenacado do
docente da instituicdo académica.
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Para a abordagem dessa metodologia, optou-se por uma
pesquisa de natureza qualitativa e descritiva. O processo me-
todoldgico foi organizado em fases de planejamento, execucao
das atividades e avaliacao apds a aplicagdo. Inicialmente, foram
realizadas observagdes dos contetidos programaticos abordados
em sala de aula, a fim de que fossem desenvolvidas estratégias e
propostas de atividades ludicas alinhadas aos contetidos traba-
lhados pela professora de Geografia.

A execugdo das dinamicas ocorreu por meio da aplicacao
de atividades interativas, organizadas nas seguintes etapas:

e Passa ou Repassa Geografico - ocorreu em
07/03/2025. Elaborado para as turmas do primeiro
ao terceiro ano, trata-se de um jogo de perguntas e
respostas sobre contetidos geograficos, para identifi-
car as lacunas de aprendizagem dos alunos.

e Roleta Geografica (Jogo das 3 Pistas) - nos dias
28/03/2025 e 04/04/2025. A atividade envolveu
os alunos do primeiro e terceiro ano, com o uso de
uma roleta reciclavel para identificacdo de conceitos
geograficos.

e Monte seu Bioma - na data de 09/05/2025. Participa-
ram dessa dinamica lidica a turma do 3 ano A. Essa
atividade tinha por objetivo a identificacdo e organiza-
cdo de figuras representativas dos biomas brasileiros.

e Descasque seu Repolho (Coordenadas Geograficas)
- a dindmica interativa, que ocorreu em 20/08/2025,
com a turma do 2 C, propunha um estudo de revisao
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sobre as coordenadas geograficas, com perguntas or-
ganizadas em camadas de folhas de papel A4.

e GlobaQuiz (Quiz da Globalizagdo) - aconteceu no dia
06/10/2025, com a turma do 2 C. Essa dinamica apre-
sentou um Quiz online realizado na plataforma digital
Wordwall, utilizado como material de apoio e revisao
do contetdo sobre Globalizagao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As praticas desenvolvidas mostraram-se eficazes na
promoc¢do de um ambiente de aprendizagem mais positivo, fa-
vorecendo a interac¢do, o didlogo e a construgdo coletiva do co-
nhecimento, por meio do trabalho em equipe e da criagdo de um
espaco aberto para a discussao, a retirada de duvidas e o com-
partilhamento dos conhecimentos prévios que cada turma e os
alunos, individualmente, apresentavam. A utilizacdo de jogos
ludicos, com o auxilio de materiais praticos, como imagens e ma-
teriais reciclaveis, além de recursos digitais, como o Wordwall,
aproximou os conteuidos da realidade dos estudantes, tornando
o processo de ensino-aprendizagem mais significativo e favore-
cendo a interacdo e o envolvimento das turmas durante a aplica-
¢do das dinamicas.

De modo geral, os resultados observados mostraram que
as metodologias ativas utilizadas contribuiram para uma maior
participacao dos alunos e para o despertar de um interesse sig-
nificativo dos estudantes, tanto durante a apresenta¢dao de como
as dinamicas seriam desenvolvidas quanto no momento de apli-
cacdo e resolucdo das atividades. Foi possivel perceber, também,
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um fortalecimento da interacao entre os alunos e do processo de
aprendizagem. Assim, a seguir, sdo apresentados os resultados
obtidos em cada uma das atividades desenvolvidas na Escola Es-
tadual Luiz Augusto de Azevedo:

Passa ou Repassa Geogrdfico - A partir da aplica¢do da ati-
vidade, foi possivel observar uma maior abertura dos estudantes
em relacdo ao jogo desenvolvido em sala. A proposta utilizada
contribuiu para aumentar o interesse dos alunos, refletindo di-
retamente na participacdo durante a dinamica. Notou-se que, ao
longo das perguntas, os estudantes passaram a se envolver mais,
participando ativamente da atividade.

Outrossim, os discentes demonstraram um bom engaja-
mento durante a aplica¢do, sendo possivel observar na pratica a
participacao coletiva, e em como cada aluno explicava os conteu-
dos um para o outro e conversava entre si para chegar a melhor
resposta. Embora tenha sido a primeira atividade, se mostrou
bastante importante para a elaboracdao das demais dinamicas,
pois, por ser algo novo para a turma, ndo se sabia ao certo como
iria acontecer este momento, ja que os alunos eram acostuma-
dos a um modelo mais tradicional de ensino. No entanto, o envol-
vimento da turma foi evidente durante e depois da explicagao,
despertando maior motivagdo em comparagdo a outros forma-
tos de aula.

Abaixo, a Figura 1 apresenta um dos momentos da apli-
cacdo da dinamica Passa ou Repassa Geogrdfico, evidenciando a
participacao e o envolvimento dos alunos durante a atividade.
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Figura 1 - Aplicacdo da dinamica Passa ou Repassa Geografico com estudan-
tes do Ensino Médio.

Fonte: De autoria prépria.

Roleta Geogrdfica: jogo das 3 pistas - Durante a aplicagdo
da dinamica, foi possivel observar que os alunos participaram
ativamente, atentando-se as pistas para chegar a resposta cor-
reta. A atividade proporcionou aos alunos o desenvolvimento
da interpretacdo e da atencdo para compreender as pistas e
identificar do que elas tratavam, contribuindo para o racioci-
nio légico dos estudantes e para a associa¢do de informagdes,
além do levantamento prévio de contetudos ja vistos pelos alu-
nos. Dessa forma, os conhecimentos geograficos que eles ja
possuiam foram revisados e colocados em pratica. A Figura 2
apresenta a roleta utilizada para a condugao da atividade e a
participacdo dos estudantes.
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Figura 2 - Recurso didatico utilizado na atividade Roleta Geografica: jogo
das 3 pistas.

Fonte: De autoria prépria.

Monte seu Bioma - Aqui, os alunos confeccionaram re-
presentacdes com as caracteristicas de cada bioma brasileiro.
Durante a elaboracao dos cartazes, verificou-se que os alunos ja
possuiam bons conhecimentos prévios sobre os biomas, como
suas caracteristicas predominantes e os locais em que cada bio-
ma se encontra. Além das informagdes fornecidas sobre os bio-
mas para que pudessem preencher as cartolinas, os estudantes
aproveitaram para apresentar outros tipos de caracteristicas
presentes no bioma escolhido, por meio de desenhos e frases.

A elaboracdo dos cartazes estimulou a criatividade dos
alunos e a organizacdo das informagdes. Durante o momento
de exposicao, observou-se que os alunos apresentaram um bom
desempenho na comunica¢do e demonstraram conhecimentos
geograficos para justificar a escolha do bioma e apresentar o
contexto em que esta inserido. A Figura 3 apresenta os carta-
zes produzidos pelos estudantes durante a atividade “Monte seu
bioma”, com as diferentes formas de organizacao e as informa-
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coes apresentadas pelos grupos sobre os biomas brasileiros:
Caatinga, Cerrado, Pampa, Pantanal, Amazodnia e Mata Atlantica.

Figura 3 - Produgdes dos estudantes sobre os biomas brasileiros durante a
atividade “Monte seu bioma”.
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Fonte: De autoria prépria.

Descasque seu repolho (Coordenadas geogrdficas) - Ini-
cialmente, a proposta da dinamica chamou a atencao dos alunos
pelo uso da musica como um dos recursos, o que contribuiu para
manter a atencdo da turma. Apds a pausa da musica, o aluno que
estivesse com as camadas de papel em maos, representando o
repolho, deveria responder as perguntas. Além disso, percebeu-
-se que os estudantes se mostraram entusiasmados quando a
atividade foi iniciada.
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O formato de repolho utilizado para apresentar as folhas
com perguntas tornou o momento mais participativo, com forte
presenca do protagonismo dos alunos. A aplicacao dessa ativi-
dade ludica permitiu compreender melhor o nivel de aprendi-
zagem e interpretacdo dos estudantes. A Figura 4 apresenta o
momento de realizacdo da dindamica, evidenciando a organiza-
¢do e a participacao da turma durante a atividade:

Figura 4 - Participacdo dos estudantes na dinamica “Descasque seu
repolho”.

]

Fonte: De autoria prépria.

GlobaQuiz (Quiz da Globalizagdo) - A dinamica apresen-
tou resultados positivos em relacao a participacdo e ao envol-
vimento dos alunos. O uso da plataforma digital colaborou para
despertar o interesse da turma, favorecendo uma participacao
mais ativa durante a interpretacdo das questdes e a elaboracao
das respostas. A possibilidade de acompanhar as respostas em
tempo real permitiu visualizar o desempenho de cada estudante
ao longo da dinamica.
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Observou-se, também, que os discentes conseguiram re-
lacionar os conteudos sobre globaliza¢do as situa¢des apresen-
tadas no quiz, evidenciando a compreensao de conceitos basicos
sobre o tema trabalhado. De modo geral, a atividade promoveu
maior interagdo, troca de conhecimentos e participagdo coleti-
va da turma. O uso do ludico e da tecnologia na construcao da
dinamica contribuiu para a fixacdo do contetido e para o desen-
volvimento critico dos estudantes em relacdo aos processos de
globalizacdo presentes em seu dia a dia.

A Figura 5 apresenta o momento da aplica¢cdo do Globa-
Quiz, evidenciando o uso da plataforma digital como recurso
para a revisao dos contetidos sobre globalizacdo e a participacao
ativa dos estudantes.

Figura 5 - Aplicacdo do GlobaQuiz.
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Fonte: De autoria prépria.

Outro ponto importante a destacar sobre os resultados ob-
tidos, de modo geral, com a aplicagdo das dinamicas foi o retorno
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apresentado pelos proprios alunos apés cada atividade. Eles rela-
taram preferéncia por esse tipo de abordagem, destacando que as
atividades tornavam a aprendizagem mais interessante e acessi-
vel. Esse aspecto evidencia que o uso de metodologias ativas pode
contribuir para atender melhor as necessidades dos estudantes.

Além disso, as atividades possibilitaram uma melhor con-
textualizacdo dos contetdos, favorecendo a compreensao dos
temas trabalhados. O uso do ludico contribuiu ndo apenas para
0 engajamento, mas também para a construcdao de um ambiente
mais participativo e dinamico. Observou-se que, desde o inicio
das intervengdes até o desenvolvimento das atividades, houve
uma evolugdo no comportamento dos estudantes, que passaram
a participar mais ativamente das aulas. Esse processo foi eviden-
ciado tanto pela participa¢do nas dinamicas quanto pelos relatos
dos préprios alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas experiéncias adquiridas com o uso do ld-
dico, foi possivel constatar que o uso de metodologias ativas no
ensino de Geografia contribui de forma significativa para o enga-
jamento e a participacao dos estudantes. As atividades realiza-
das ao longo do PIBID demonstraram que, quando os contetdos
sdo trabalhados de maneira interativa e dinimica, os estudantes
apresentam maior abertura para aprender e se envolver com as
propostas pedagdgicas.

Essa vivéncia pratica nos permitiu confirmar que o lidico
transcende a mera brincadeira, consolidando-se como uma fer-
ramenta pedagogica transformadora, capaz de gerar resultados
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efetivos e corroborar as constatacdes de diversos autores sobre
sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem. Em um ce-
nario de constante fluxo de informacgdes e de disputa pela aten-
¢do dos estudantes, o lidico mostra-se ainda mais relevante para
manter o foco e o interesse, contribuindo para minimizar a dis-
persdo causada pelas midias sociais e pela velocidade das redes.

Dessa forma, conclui-se que a ado¢ao de metodologias ati-
vas diferenciadas é fundamental para atender as necessidades
dos alunos e promover uma aprendizagem mais efetiva e proxi-
ma de sua realidade. A experiéncia vivenciada no PIBID reforca
a importancia de repensar as praticas pedagoégicas, buscando
estratégias que valorizem a participacdo dos estudantes e con-
tribuam para um ensino mais dindmico e transformador. Mais
do que isso, o programa revela-se essencial para a construcdo
do perfil do futuro profissional e para a preparagdo, enquanto
educadoras, diante dos desafios e das inovagdes que a docéncia
exige, evidenciando, na pratica, a indissociabilidade entre teoria
e pratica.
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35 CONSCIENCIA HISTORICAE A
CONSTRUCAO DE NARRATIVAS:

EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO
PIBID/HISTORIA
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Maria lzabel S. de Miranda
Mychael W. A. Almeida
Vanieire dos S. O. Ramos

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) configura-se como um instrumento central de articula-
¢do ao promover a inser¢do dos licenciandos nas instituicdes
publicas para o desenvolvimento de a¢des didaticas e pedago-
gicas no campo de atuacao profissional do futuro docente, favo-
recendo, simultaneamente, os processos de formacao inicial dos
licenciandos e de formacao continuada dos professores(as) da
Educacao Basica.

Ao mesmo tempo, o Programa contribui para potencia-
lizar a aproximacdo entre a Universidade e a Educacao Basica,
conectando os saberes académicos a pratica educacional. Nesse
sentido, o presente artigo apresenta os resultados das experién-
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cias desenvolvidas no ambito do PIBID /Histéria da Universidade
Federal de Alagoas, em parceria com a Escola Estadual Professor
Edmilson de Vasconcelos Pontes, proporcionando espagos de
didlogo e de construcao coletiva de saberes entre discentes e
docentes da escola-campo, incluindo a professora supervisora,
uma das autoras deste artigo.

As agdes realizadas no ambito do PIBID/Histéria funda-
mentaram-se nas proposicdes tedrico-metodoldgicas de Jorn
Riisen (2001; 2009; 2016) acerca das aprendizagens historicas
e da formacao da consciéncia histérica, articuladas as contribui-
¢oes da Educacdo Histérica propostas por Isabel Barca (2006),
especialmente no que tange ao desenvolvimento da literacia
histérica por meio da investigacdo, da interpretacdo de fontes
e da construgao de narrativas como estratégias de producao do
conhecimento historico.

A experiéncia vivenciada na escola-campo levou-nos a
compreensao de que o ensino de Historia, na contemporaneida-
de, enfrenta desafios decorrentes das profundas transformacdes
culturais e sociais impulsionadas pela expansao das tecnolo-
gias e pela circulagdo acelerada de informacgdes, responsaveis
por produzir novas formas de interacdo com o conhecimento
e com a percep¢ao do tempo. Em uma sociedade caracterizada
pela cultura digital da instantaneidade, fortalecem-se mentali-
dades imediatistas e, muitas vezes, desconectadas da realidade
dos discentes. Conforme Bauman (2001), na obra Modernidade
Liquida, a contemporaneidade é marcada pela fluidez das rela-
coes sociais e pela efemeridade das experiéncias, aspectos que
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repercutem diretamente na construcdo do conhecimento e nas
expectativas dos sujeitos em relacao ao mundo.

O ensino de Historia é posto a prova por discussoes e in-
dagacoes acerca de sua necessidade e de sua finalidade, sendo
frequentemente submetido a uma légica que reduz o saber his-
torico ao armazenamento de datas e nomes de personalidades
para fins meramente simbdlicos e decorativos. Essa perspectiva
rompe a fluidez da relacdo entre passado e presente, inviabili-
zando a criticidade que é propria da disciplina.

Cria-se, assim, um cendario semelhante ao relatado por Lee
(2001), ao observar que a disciplina era compreendida como um
momento de exposicdo de “Estdrias”. Consequentemente, perde-
-se a capacidade de ensinar uma Historia que trate dos Passados
Vivos (Pereira; Seffner, 2018), possibilitando a superacao da alie-
nacao sociocultural. Em seu lugar, consolida-se a falsa impressao
de descontinuidade do tempo histérico, perceptivel quando os
estudantes afirmam que “Histéria é a aula em que se aprende
sobre o que passou”.

A vivéncia no Programa evidenciou, em diversos mo-
mentos, desafios recorrentes no ensino de Historia na Educagao
Basica, entre eles a dificuldade dos estudantes em atribuir signi-
ficado aos conhecimentos histéricos para além da memorizagao
de acontecimentos e personagens do passado. Observou-se que
uma parcela significativa dos discentes compreendia a disciplina
como um saber restrito ao estudo de fatos pretéritos, frequente-
mente desvinculado de suas experiéncias cotidianas e das pro-
blematicas do tempo presente.
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Tal constatacao levou a necessidade de refletir sobre pra-
ticas pedagdgicas capazes de possibilitar aos estudantes a apro-
priacdo dos conhecimentos histéricos construidos e dialogados
em sala de aula, bem como daqueles mobilizados por meio da
pesquisa e da analise de fontes historicas, transformando-os em
instrumentos para a interpretacao da experiéncia humana no
tempo e para a constru¢do do pensamento histérico.

CONSCIENCIA HISTORICA, APRENDIZAGEM HISTORICA E
CRIACAO DE NARRATIVAS

O conceito de consciéncia historica do historiador aleméo
Jorn Riisen (2001; 2009; 2016) articula-se com as reflexdes de
I[sabel Barca sobre a literacia historica, oferecendo importantes
subsidios para a reflexao acerca do Ensino de Historia. Se, para
0 primeiro, a construcdo de narrativas histéricas constitui ele-
mento central para a formagao da consciéncia histérica, Barca
(2006) enfatiza que a aprendizagem histdrica pressupde o de-
senvolvimento de competéncias de interpretacgdo, investigacao
e utilizacao de evidéncias histéricas, possibilitando aos estudan-
tes atribuir sentido ao passado e compreender a sua relacao com
0 presente.

Assim, a aprendizagem histdrica adquire maior significa-
do quando articulada as experiéncias concretas dos estudantes
e as problematicas de sua realidade. Nesse contexto, o ensino de
Historia demanda praticas pedagogicas capazes de estabelecer
dialogos entre os conhecimentos e saberes construidos social-
mente. Fonseca (2009) assinala que:
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As metodologias propostas para o ensino de Histo-
ria na atualidade exigem permanente atualizac¢do,
investigacdo e incorporagdo de diversas lingua-
gens, respeitando as especificidades de cada uma
delas. As novas concepg¢des de Historia e ensino
alargaram o conceito de fonte historica, e o docu-
mento escrito ndo é mais a nica fonte, nem a mais
confiavel ou verdadeira (Fonseca, 2009, p. 82).

Segundo a autora, a ampliacao das fontes e das lingua-
gens mobilizadas no ensino de Histéria favorece a construgao de
aprendizagens historicamente, fazendo com que os estudantes
estabelecam relacdes entre suas experiéncias de vida e os co-
nhecimentos histéricos sistematizados. Sob essa perspectiva,
diferentes manifestacdes culturais, produgdes midiaticas e ex-
pressdes artisticas podem ser compreendidas como importantes
mediadoras na formagao da consciéncia historica e no desenvol-
vimento do pensamento critico.

Peter Lee (2016) argumenta que aprender Histéria ndo
significa acumular informagdes acerca do passado, mas desen-
volver formas especificas de pensar historicamente, envolvendo
tanto a compreensdo dos conceitos substantivos relacionados
aos conteudos histéricos, quanto dos conceitos de segunda or-
dem, como evidéncia, mudanca, permanéncia, causalidade e nar-
rativa, indispensaveis para compreender como o conhecimento
histérico é produzido. Dialogando com essa perspectiva, Barca
(2006, p. 95) afirma que “[..] a aprendizagem é orientada para
uma leitura contextualizada do passado a partir da evidéncia
fornecida por variadissimas fontes”, ou seja, a aprendizagem
histérica pressupde o desenvolvimento da literacia histérica, en-
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tendida como o conjunto de competéncias que possibilita aos es-
tudantes interpretar fontes, confrontar diferentes versdes sobre
o passado e construir explicagcdes so6lidas, superando praticas
baseadas na simples reprodugdo de informacgdes.

As reflexdes de Jorn Riisen (2001, p. 66) ocupam posicao
central nesse debate ao compreender “[...] a consciéncia histori-
ca como fundamento da aprendizagem histérica”. Para o autor, a
consciéncia historica corresponde ao

[...] conjunto de opera¢des mentais por meio das
quais os individuos interpretam sua experiéncia
temporal, articulando passado, presente e futuro
na construcdo de sentidos para orientar a vida
pratica (Riisen, 2001, p. 66).

Trata-se de uma capacidade inerente a existéncia huma-
na, uma vez que decorre da préopria condicdo historica dos su-
jeitos e manifesta-se na necessidade de interpretar experiéncias
temporais para compreender a si mesmos e o mundo em que
vivem (Riisen, 2009).

Assim, o processo interpretativo nao constitui um conheci-
mento a ser simplesmente transmitido pela escola, mas uma forma
de orientacdo temporal que pode ser desenvolvida e refinada por
meio da aprendizagem historica. Segundo Riisen (2016, p. 56-57),
a aprendizagem histdrica “[..] aparece como uma contribuicao
cultural fundamentalmente especifica, que afeta e influi em quase
todas as areas da praxis da vida humana”, estando intimamente
relacionada a cultura histoérica, entendida como “[..] o conjunto
de formas pelas quais as sociedades elaboram, preservam e atri-
buem sentidos ao passado” (Riisen, 2016, p. 56-57).
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METODOLOGIA

A metodologia adotada na produgdo deste escrito partiu
da percepc¢do das experiéncias observadas pelo PIBID/Histéria
da Universidade Federal de Alagoas, na escola parceira, junto as
turmas dos 92 anos (“A” e “B”) do Ensino Fundamental - anos fi-
nais, compostas por aproximadamente 39 a 40 estudantes cada.
A partir dos encontros formativos e das discussdes de planeja-
mento, notou-se o habito de leitura de parte dos estudantes, bem
como outras potencialidades a serem exploradas no ensino de
Historia, para além das capacidades mnemonicas e orais.

Tal constatacao possibilitou o desenvolvimento de pra-
ticas interdisciplinares com outros componentes curriculares,
como Lingua Portuguesa e Arte, permitindo que o conhecimen-
to histdrico fosse ressignificado em diferentes linguagens, seja
por meio de produg¢des audiovisuais (videografias, podcasts e
minidocumentarios), literarias (contos e reportagens), artisticas
(minipecas teatrais e historias em quadrinhos) ou ludicas (jogos
e museus interativos).

As praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito do PI-
BID /Historia tiveram como objetivo central constituir um am-
biente de aprendizagem no qual o professor assumisse o papel
de mediador, enquanto os bolsistas pibidianos se inseriam em
um processo continuo de acompanhamento e orientacdo dos es-
tudantes ao longo das atividades.

Organizados em equipes e acompanhados pelos bolsistas,
os estudantes foram estimulados a pesquisar fontes histéricas,
analisar documentos, investigar aspectos da cultura material,
das formas de sociabilidade e das experiéncias vividas pelos
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sujeitos historicos estudados, produzindo diferentes narrativas
materializadas em diarios, jornais e podcasts. Dessa forma, bus-
cou-se favorecer o protagonismo e a autonomia dos estudan-
tes, possibilitando-lhes estabelecer relacdes entre diferentes
temporalidades.

As atividades buscaram mobilizar os conhecimentos
prévios dos estudantes acerca dos temas abordados por meio
de questionamentos, debates e associacbes com situagdes do
cotidiano. Assim, evidenciaram-se os limites dessa estratégia
em diversos momentos, quando os estudantes demonstraram
dificuldades em estabelecer relacdes entre os conceitos histo-
ricos apresentados e experiéncias histéricas mais amplas, nao
necessariamente pela auséncia de conhecimentos prévios, mas
pela dificuldade em reconhecer a historicidade dos fendmenos
presentes em sua prépria realidade social.

As acbes pedagodgicas passaram a privilegiar aulas ex-
positivas dialogadas, leitura mediada do livro didatico e pro-
blematizacdo constante das fontes e dos conceitos histéricos
mobilizados em sala de aula. As discussdes foram desenvolvidas
a partir do livro didatico do 92 ano do Ensino Fundamental, da
colecao Jovem Sapiens, utilizado ndo apenas como suporte para
a abordagem dos contetdos curriculares, mas também como
instrumento de mediacao e problematizacao historica, possibi-
litando aos estudantes interpretar conceitos, processos e experi-
éncias humanas em diferentes temporalidades.

A proposta teve o intuito de analisar de que maneira a
constru¢do de narrativas e a problematizacdo dos contetdos
escolares contribuem para o desenvolvimento da consciéncia
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histérica dos estudantes, demonstrando como tais praticas fa-
vorecem a articulacao entre a historicidade e as experiéncias hu-
manas, ampliando a capacidade dos discentes de se orientarem
temporalmente diante das questdes e dos desafios do tempo
presente. Tais produg¢des ultrapassaram sua funcdo avaliativa,
constituindo-se como evidéncias dos processos de aprendi-
zagem historica, ao possibilitarem aos estudantes mobilizar
conhecimentos, interpretar experiéncias humanas no tempo e
elaborar explicacdes por meio da argumentagdo histérica.

EXPERIENCIAS DO PIBID/HISTORIA NA CONSTRUCAO DE
NARRATIVAS HISTORICAS

Durante as discussdes sobre a Primeira Republica, con-
ceitos como oligarquia, coronelismo e concentragdo do poder
politico foram relacionados as dinamicas politicas locais, per-
mitindo que os estudantes identificassem permanéncias e
ressignificacdes dessas estruturas no contexto alagoano con-
temporaneo. Dessa forma, contetdos inicialmente percebidos
como abstratos e distantes passaram a constituir instrumentos
de interpretacao da realidade social vivenciada pelos proéprios
estudantes. Assim, o passado deixou de ser compreendido como
um espago temporal encerrado em si mesmo, tornando-se um
recurso para compreender fendmenos e relacdes de poder pre-
sentes na contemporaneidade.

Processo semelhante ocorreu durante as discussoes acer-
ca das politicas indigenistas do inicio do século XX e da atuacao
do Servico de Protecdo aos Indios (SPI). A analise das propos-
tas assimilacionistas e das disputas territoriais envolvendo
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populagdes indigenas permitiu problematizar a permanéncia
de conflitos relacionados a demarcagdo de terras e aos direitos
territoriais indigenas no Brasil contemporaneo. Embora alguns
estudantes desconhecessem tais questdes, os debates possibili-
taram importantes deslocamentos interpretativos, favorecendo
a compreensao dos povos indigenas como sujeitos historicos
contemporaneos, e ndo como personagens circunscritos ao pas-
sado nacional.

Nos diarios produzidos pelos estudantes a partir da analise
de cartas, relatos e outras fontes histdricas relacionadas a Primei-
ra Guerra Mundial, evidenciou-se que os estudantes compreende-
ram que a experiéncia da guerra ndo se restringia as batalhas, as
datas e as movimentac¢oes militares, mas envolvia também dimen-
sdes materiais e humanas da experiéncia histérica.

Para além da reproducdo de informagdes acerca do con-
flito, as narrativas produzidas evidenciaram um movimento de
humanizacao dos sujeitos historicos envolvidos na guerra, que
deixavam de figurar como nuimeros, baixas militares ou perso-
nagens an0nimos nos manuais escolares, passando a ser repre-
sentados como sujeitos atravessados pelo medo, pela fome, pela
saudade, pelas perdas e pelas incertezas quanto ao futuro.

Tal percepc¢do pode ser observada quando um dos estu-
dantes escreve que

[...] estamos racionando nossos suprimentos, mas
a cada dia parece mais dificil. Ontem conseguimos
dividir um pouco de pdo duro entre trés de nos.
Uma migalha, mas foi tudo o que tivemos. A fome
pesou no estdmago e na alma (Diario de guerra,
estudante do 92 ano, 2025).
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Ademais, a guerra aparece associada as perdas humanas e
aos impactos emocionais produzidos pelo conflito quando outro
estudante registra que

[...] os feridos estdo por toda parte. Um jovem sol-
dado chamado Hans, que tinha apenas 19 anos, foi
atingido por um estilhago ontem. Ele era tdo cheio
de vida e sonhos e agora estd em uma maca im-
provisada, gemendo e delirando (Diario de guerra,
estudante do 92 ano, 2025).

Ao atribuirem nomes, sonhos, vinculos afetivos e expec-
tativas aos combatentes, os estudantes da Educag¢do Basica des-
locam a guerra do campo das estatisticas e dos acontecimentos
militares para o campo das experiéncias humanas concretas. O
soldado deixa de ser uma estatistica da guerra e passa a ser com-
preendido como um sujeito histérico dotado de projetos de vida,
relagdes afetivas e um futuro interrompido pelo conflito.

Destarte, os estudantes também demonstraram compre-
ender elementos estruturantes da experiéncia nas trincheiras,
como a lama, a escassez de alimentos, as doencas, a precarieda-
de das condic¢Oes sanitarias e a constante presenca da morte. Em
um dos relatos, afirma-se que

[..] o cheiro de sangue seco e fresco se mistura
e a higiene praticamente é inexistente. Deus, eu
simplesmente ndo sei mais quanto tempo irei
aguentar (Diario de guerra, estudante do 92 ano,
2025).

Para além da descricao, os registros dos discentes revelam
esforcos de empatia histérica e de compreensao das experién-
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cias humanas situadas naquele contexto especifico de aprendi-
zagem histdrica. Particularmente significativa é a compreensao
demonstrada pelos estudantes acerca da prépria natureza dos
registros produzidos pelos sujeitos histéricos.

[...] escrevi nesse diario para me ajudar a lidar com
tudo isso. E como conversar com um amigo que
me entende. Espero que alguém leia isso um dia
e saiba o que realmente enfrentamos aqui (Diario
de guerra, estudante do 92 ano, 2025).

Ao escrever o exposto, o estudante evidencia compreen-
der o diario ndo apenas como um exercicio escolar, mas como
um testemunho histérico e um vestigio do passado, capaz de
preservar memorias e experiéncias para geragdes futuras.

Figura 1 - Diarios de guerra produzidos por estudantes do 92 ano.

Fonte: Material pedagdgico produzido em contexto de aula de Histéria (Maceid, AL, 2025).

Nesse aspecto, chamou a aten¢dao o cuidado dos estu-
dantes com a materialidade dos produtos elaborados. Algumas

Giana Raquel Rosa | Ailton Cotrim Prates | José Alegnoberto Leite Fechine | Ismar Indcio dos Santos Filho | Ménica Patricia da Silva (Org.)

592

i »



Formacéo Docente no Pibid: Relagdes Entre Saberes, Vivéncias e Reflexdes (Volume 2)

equipes buscaram reproduzir, visualmente, os efeitos do tempo
e da prépria guerra sobre os documentos, produzindo diarios
com paginas envelhecidas, rasuras, marcas de desgaste e aca-
bamento artesanal que simulavam documentos preservados
ap6s anos de circulagdo ou encontrados posteriormente em
arquivos familiares.

Como exemplo, destaca-se o didrio produzido pelo perso-
nagem Edward Smith, no qual os estudantes optaram por enve-
lhecer artificialmente as paginas, desgastar as bordas e utilizar
amarracgdes artesanais, conferindo ao material a aparéncia de
um documento que teria atravessado o préprio conflito e a acao
do tempo. Tal preocupacdo demonstra que os estudantes nao
apenas narram acontecimentos historicos, mas também refle-
tem sobre a prépria natureza dos vestigios do passado e sobre
as formas pelas quais a Histéria chega até nds por meio de docu-
mentos, memorias e registros materiais.

Também os jornais histéricos produzidos pelos estudan-
tes evidenciaram processos de apropriagao das linguagens e das
formas narrativas proprias dos contextos estudados. No jornal
elaborado sobre a Revolta da Vacina, por exemplo, a manchete
“Projeto de regeneracdo: regenerar quem?” revela ndo apenas a
compreensado das reformas urbanas e sanitarias empreendidas
no inicio do século XX, mas também a percepc¢do dos conflitos
sociais e das disputas de interesses que marcaram aquele pro-
cesso historico.

Ao questionarem quem seria efetivamente beneficia-
do pelas politicas de modernizag¢do da capital federal, os estu-
dantes demonstram compreender que os processos histéricos
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produzem impactos desiguais sobre diferentes grupos sociais e
que projetos politicos aparentemente universais podem ocultar
mecanismos de exclusdo e marginaliza¢do. A titulo de exemplo,
observe-se a imagem a seguir.

Figura 2 - Jornais sobre a primeira Guerra Mundial, Revolu¢do Russa
e Revolta da Vacina de 1904, produzidos por estudantes do 92 ano.

GAZETA DO POVO

GAZETA VERMELHA s

CONTRA A 0 PROJETO "REGENERACAO",
RUSSIA NUNCA MAIS SERIA A MESMA

MEMORIA REGENERA QUEM?

Com o cargo de presidéncia ssumido por Rodrigo.
egam a ¢ cumpri.

® 7DENOVEMBRO DE 1917 ®

A QUEDA DO IMPERIO PAZ, PAO E TERRA: A PROMESSA
RUSSO QUE INCENDIOU MULTIDOES.

40 Petesburgo, 1917 - O czar Ncoad — Em o & pobreza extrema, & fome ¢ i
U, timo da dirastia Romanov, o1 gerrtss da Primeira Guerra Mundis, o
forgado a abdicar 3p0s Fees, M € Lo vy clamava por mudangas.
Liderados por Viadimir  Lérin, s

AREVOLUGAO RUSSA QUE

& Revolgdo de Outbro,trasformando
Processos evolioniios ecodiam a0 Rissa ¢ inflenciando  politica mundil
ongo doans, cuminandora Revuglo PO e
de Outubr, O ceniode guera, fome

o 0 0
principal estopim da.
incignacdo & medida.

DA REVOLUGAO A RUPTURA: RUSSIA

Fonte: Material pedagégico produzido em contexto de aula de Histéria (Maceid, AL,
2025).

Os registros acima citados evidenciam os esfor¢os dos
discentes na apropriacao das linguagens politicas e culturais
do periodo estudado, bem como a compreensao da permanén-
cia histérica dos acontecimentos e de seus desdobramentos. As
narrativas produzidas pelos estudantes ultrapassam a simples
reproducao dos conteddos escolares, constituindo evidéncias da
mobilizacdo de perspectivas histdricas, da construcao da empa-
tia histérica, da elaboracao de relagdes entre passado e presente
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e da produgdo de narrativas historicamente situadas, aspectos
diretamente relacionados aos processos de aprendizagem histo-
rica e ao desenvolvimento da consciéncia histérica.

Assim, os produtos elaborados pelos estudantes foram
compreendidos ndo apenas como estratégias metodologicas ou
instrumentos avaliativos, mas também como evidéncias empiri-
cas dos modos pelos quais os sujeitos atribuem sentido ao passa-
do, articulam diferentes temporalidades e constroem explicagdes,
no presente, acerca das experiéncias humanas no tempo.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias desenvolvidas durante o PIBID/Histéria
na Escola Estadual Professor Edmilson de Vasconcelos Pontes
evidenciaram as potencialidades da constru¢dao de narrativas
histéricas como estratégia de mediacdo da aprendizagem e de
desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes, ao
mesmo tempo em que reafirmaram a relevancia das politicas de
Iniciacao a Docéncia para a aproximacao entre a Universidade e
a Educacgdo Basica.

A atuacdo articulada entre a professora supervisora, os li-
cenciandos bolsistas e os estudantes do 92 ano da escola-campo
possibilitou a constitui¢do de espagos de planejamento coletivo,
investigacdo e experimentac¢do pedagogica que dificilmente po-
deriam ser desenvolvidos de forma isolada, favorecendo a cons-
trucao de praticas sustentadas pelo dialogo entre referenciais
tedricos e as demandas concretas da escola publica.

Para além das atividades destinadas a avaliacao da apren-
dizagem historica, os produtos construidos no ambito da acao
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tornaram-se espacos de elaboracao de sentidos sobre as ex-
periéncias humanas no tempo, permitindo que os estudantes
operassem historicamente com diferentes temporalidades e pro-
duzissem interpretacdes situadas acerca dos fenémenos estuda-
dos. Por fim, evidenciou-se a indissociabilidade entre a formacao
historica dos estudantes, a formacao inicial dos licenciandos e a
formagdo continuada da professora supervisora, potencializada
por sua participacao no PIBID/Historia.

O Programa articula essas dimensdes ao promover a
aproximacdo entre a universidade e a Educacdo Basica, consti-
tuindo-se como um espacgo de produgdo e compartilhamento de
conhecimentos e de reflexdo sobre a pratica educativa. Talvez
resida precisamente ai uma de suas principais contribuigdes:
transformar a escola em um espago de producgdo de conheci-
mento compartilhado, de registro e analise das experiéncias e
das aprendizagens dos diferentes sujeitos envolvidos no proces-
so educativo, articulando a formacao inicial, a pratica docente e
a vivéncia escolar.
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36 FiSICA DE QUEM? OLHANDO O
CEU SOB UMA OUTRA PERSPECTIVA

Kayllanny Nathiany Amaral Vieira de Araujo
Maiara Eduarda Ferreira Brito

Filipe Sostenes Feijo dos Santos

Ivanderson Pereira da Silva

INTRODUCAO

Desde os primdrdios da humanidade, a observagdao do
céu foi a base para a construcdo do conhecimento de todas as
sociedades antigas, incluindo os povos indigenas brasileiros, os
quais ja eram habilidosos astronomos, capazes de associar os
eventos celestes a fauna e a flora, garantindo, assim, sua subsis-
téncia e sobrevivéncia.

O estudo das cosmovisdes astrondmicas alternativas as
lentes eurocéntricas tem sido objeto da Etnoastronomia, que es-
tuda os conhecimentos astrondmicos de povos contemporaneos,
e da Arqueoastronomia, que é voltada para os vestigios astrono-
micos de povos antigos.

Os mitos indigenas possuem algumas fung¢des cosmolé-
gicas e pedagogicas, que servem como instrumentos de trans-
missdo de conhecimentos experienciais. Diferentemente da
astronomia ocidental, muitas tradicdes indigenas associam
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as constelacdes indigenas as estacdes do ano, aos periodos de
caca, plantio, pesca e as narrativas ancestrais transmitidas en-
tre geracgoes.

Compreendemos que é fundamental promover praticas
educativas que oportunizem aos estudantes perceberem outras
cosmovisoes sobre Astronomia. Nesse sentido, foi desenvolvida
uma intervencdo no ambito do PIBID Fisica, na Escola Estadu-
al Manoel André, com uma turma do 3° ano do Ensino Médio.
Como objetivo, a proposta buscou apresentar aos estudantes os
conhecimentos indigenas referentes a Astronomia, a partir de
apresentacgdes expositivas e do uso de metodologias ativas de-
senvolvidas pelas autoras e pelos autores do presente capitulo.

DESENVOLVIMENTO

A presente intervencao buscou, através da introducao de
conhecimentos indigenas sobre Astronomia, promover alterna-
tivas a visdo etnocéntrica do ensino de ciéncia que vem sendo
transmitida ao longo do tempo. Assim, considera-se de extrema
importancia trabalhar com os estudantes essa tematica, ja que,
por muito tempo, o Ocidente nao levou em consideragdo os sa-
beres tradicionais indigenas em relagao ao céu (Oliveira, 2022).

A intervencdo ocorreu em quatro etapas. Na primeira,
realizou-se uma pesquisa qualitativa em periddicos, que se deu
por meio da leitura exploratdria dos titulos e resumos, aplican-
do-se os critérios de inclusao e exclusao para refinar os resul-
tados obtidos. Além disso, utilizamos a técnica de snowballing
a partir dos artigos selecionados, visando mapear outras pro-
ducdes relevantes que nao apareceram na busca inicial por
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palavras-chave. Ja na segunda etapa, planejamos a aplicacao
da intervencdo, bem como a prepara¢ao do material que seria
apresentado aos estudantes.

A metodologia de ensino/intervencao utilizada foi a de
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), ou Project Based
Learning (PBL). Dentro dessa perspectiva, os estudantes reali-
zam tarefas que demonstram os conhecimentos adquiridos por
eles, dando destaque ao incentivo ao uso de tecnologias digitais
que podem auxiliar na execugao do projeto, como, por exemplo,
apresenta¢des multimidia. Outro tipo de metodologia abordada
foi a de Aprendizagem Baseada em Equipes (Team Based Le-
arning, TBL), proposta por Larry Michaelsen no final dos anos
1970, baseada no trabalho conjunto e na interacao ativa entre os
estudantes, dividida em trés fases:

e Trabalho/ estudo individual antes da aula;

e Testeindividual, discussdo em grupo, discussao coleti-
va e feedback do professor;

e Esclarecer os conceitos e entregar os trabalhos.

A terceira etapa foi o inicio da aplicacao da intervencao
em sala de aula, que aconteceu em trés dias, no horario regu-
lar da aula de Fisica. Cada aula teve duracdo de 50 minutos, e
todas ocorreram com a presenc¢a do supervisor da escola par-
ceira. Inicialmente, foi feita a apresentacao do conteuido de for-
ma interativa e com uso de slides. No primeiro dia, buscou-se
entender qual a imagem que os alunos tinham acerca de quem
produz ciéncia e se eles conheciam alguns povos indigenas do
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Brasil, por meio de perguntas, como: Qual a imagem que vem a
sua cabeca quando se fala de Ciéncia ou de Fisica? Vocé conhece
algum cientista? Vocés conhecem alguma tribo indigena aqui do
Brasil? Vocés acham que os povos indigenas fizeram descobertas
cientificas, assim como Newton, Galileu e tantos outros cientis-
tas que conhecemos?

Essas foram algumas das perguntas feitas a turma e, a
partir delas, foram feitas discussdes e, entdo, foi iniciada a in-
troducao sobre a Astronomia Indigena, abordando o conceito de
Etnoastronomia e Arqueoastronomia. Em seguida, foi feita uma
brincadeira de telefone sem fio com todos os alunos, para mos-
trar o quao dificil é transmitir uma informacdo de forma oral e
que essa informacgdo pode ser perdida conforme é passada para
uma e depois para outra pessoa. Dessa maneira, é preciso uma
forma confiavel de se passar essa informacao adiante. Posterior-
mente, isso foi associado ao fato de os conhecimentos indigenas
ndo serem documentados, mas sim passados de forma oral, mos-
trando a importancia da mitologia para preservar e transmitir os
saberes indigenas adiante.

Foi discutido sobre alguns dos instrumentos astron6mi-
cos criados por indigenas, sobre como eles utilizaram e utilizam
os corpos celestes no seu cotidiano e quais as caracteristicas da
astronomia indigena e sua funcdo social (Figura 1). Ademais, foi
dado destaque especial ao observatério solar indigena e ao Gno-
mon, especificando sua aplicacdo. Ainda, foram utilizados videos
como recurso visual para mostrar a Pororoca (fendmeno causa-
do pelo encontro das aguas oceanicas com as correntes fluviais),
e foram discutidos registros do século XVII que mostram que os
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Tupinambas do Nordeste do Brasil ja sabiam da influéncia das
fases da Lua sobre as marés, antes mesmo de Newton e Galileu
afirmarem o mesmo (Afonso, 2009).

Figura 1 - Maiara introduzindo a apresentacdo sobre Astronomia Indigena.

Fonte: Autoria prépria (2026).

Em seguida, no segundo dia, foi apresentado para os alu-
nos algumas das constelacdes indigenas mais importantes, sen-
do elas: Ema, Homem-Velho, Anta do Norte, Cervo do Pantanal,
Colibri, Jararaca, Cruzeiro do Sul e Aglomerado Estelar das Pléia-
des. Essa etapa foi fundamental para apresentar um pouco sobre
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como os povos indigenas utilizavam cada constelacdo, em que
cada uma tinha uma funcao diferente, sendo usadas para deter-

minar estagdes do ano, o dia e a noite, ou até mesmo o calendario
agricola (Figura 2).

Figura 2 - Kayllanny explicando sobre Constelagdes Indigenas.

T

=

Fonte: Autoria prépria (2026).

Por conseguinte, apds a apresentacdo das discentes, foram
divididos 5 grupos com, no maximo, 9 alunos cada (ja que a turma
contava com 45 alunos), e um representante de cada grupo sor-
teou o tema que seu grupo ficaria responsavel. Os temas foram:

e Grupo 1: Observatdrio Solar Indigena;

e Grupo 2: Influéncia da Lua nas Marés;
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e Grupo 3: Constelacoes da Ema, do Homem Velho e da
Anta do Norte;

e Grupo 4: Constelagdes do Cervo do Pantanal, do Coli-
bri e da Jararaca;

e Grupo 5: Aglomerado Estelar das Pléiades e Constela-
¢ao do Cruzeiro do Sul.

Sendo assim, a quarta etapa deu-se com a socializacao
das apresentagdes dos grupos anteriormente divididos, na qual
eles apresentaram e mostraram aos colegas o resultado de suas
pesquisas. Para avalia-los, foi elaborada uma tabela com alguns
critérios a serem seguidos, levando em consideracao tanto o
comportamento individual quanto o comportamento em grupo.
Um dos critérios em grupo era a produ¢do de um material para a
apresentacao, o que foi seguido pelos grupos 1, 3, 4 e 5 (Figuras
3,4,5¢€6).

O primeiro explorou como os povos indigenas brasileiros
usam o observatorio solar para atividades de plantio, caca, pesca
e colheita e explicou que o Sol tem também funcdes culturais e
sociais, além de cada povo ter desenvolvido seus préprios sabe-
res (Figura 3).
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Figura 3 - Apresentacdo do Grupo 1.

3. A RELACAO COM 0 SOL %

0 Sol era visto como fonte de vida, energia e
equilibrio.

__momentzs sagrados para
iGN Bromnced

Fonte: Autoria prépria (2026)

O terceiro grupo apresentou sobre as constelacdes ja ci-
tadas anteriormente, explicando sobre a funcdo de cada uma na
cultura indigena, em quais esta¢des do ano aparecem e em que
isso implica no cotidiano da comunidade indigena, quais as suas
caracteristicas e falaram das diferencas entre as constelacdes
ocidentais e as dos povos originarios (Figura 4).
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Figura 4 - Apresentacao do grupo 3.

O céu dos indi
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Fonte: Autoria proépria (2026).

O quarto grupo relacionou cada constelacao que foi esco-
lhida como tépico ao seu significado espiritual e religioso nas
culturas indigenas, além de explicar a relagdo com as estacdes
do ano e sua utilizagdo como calendario no cultivo, bem como
a influéncia no comportamento dos animais, ajudando, muitas
vezes, na cac¢a (Figura 5).
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Figura 5 - Apresentacio do grupo 4.

Fonte: Autoria prépria (2026).

O grupo 5 falou das caracteristicas da constelacao do Cru-
zeiro do Sul e do aglomerado das Pléiades e especificou cada es-
trela que os compdem. Mencionaram que marcam as estagdes
do ano e as épocas de plantio, sendo também usadas por antigas
civilizagdes em navegacdes maritimas, mas nao fizeram uma li-
gacdo com os povos indigenas brasileiros (Figura 6). Por isso,
ao final da apresentacao, fizemos perguntas aos estudantes que
apresentaram, como: qual a relacao da constelacao do Cruzeiro
do Sul e do aglomerado das Pléiades com os povos indigenas do
Brasil? E para qué eles as usavam?

A partir dessas perguntas, fizemos uma discussao com a
turma sobre em quais estagdes do ano as constelagdes aparecem
e como isso ajudava no cotidiano de povos indigenas brasileiros,
fechando, assim, as apresentagoes.
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Figura 6 - Apresentacio do grupo 5.
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Fonte: Autoria proépria (2026).

CONCLUSAO

A intervencdo desenvolvida no ambito do PIBID Fisica
possibilitou ampliar as discussdes sobre ciéncia no contexto es-
colar ao apresentar aos estudantes conhecimentos relacionados
a Astronomia Indigena, valorizando saberes que sdo pouco abor-
dados no ensino atual de Fisica. A intervencdo permitiu que os
alunos refletissem sobre quem produz conhecimento cientifico
e reconhecessem que diferentes povos também desenvolveram
suas formas de observar e explicar os fen6menos naturais.

Em nossa pratica, percebemos a importancia de um bom
planejamento e da organizacao das atividades, desde a concep-
cdo de como as aulas seriam realizadas até a escolha das me-
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todologias didaticas. Essas escolhas, pautadas no contexto dos
alunos e nas ferramentas disponiveis, tornaram a experiéncia
interativa e enriquecedora. Assim, a intervengdo contribuiu para
nossa formacdo docente e nos permitiu compreender melhor
como nos direcionarmos aos estudantes.
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37 O FILME “WALL-E”" COMO
RECURSO AUDIOVISUAL NO ENSINO
DE GEOGRAFIA: REFLEXOES SOBRE
A CONSCIENCIA AMBIENTAL

Lucas Tavares do Nascimento
José Alegnoberto Leite Fechine
Emanuela Souza Menezes Faustino

INTRODUCAO

O ensino de Geografia nos anos finais do Ensino Fun-
damental, especificamente no 62 ano, exige estratégias que
transcendam a exposicao conteudista, buscando aproximar os
fendmenos geograficos da realidade cotidiana dos estudantes.
No ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), esta experiéncia pedagdgica foi desenvolvida
na Escola Municipal Professora Virgilia Bezerra de Lima, sob a
supervisao da professora Emanuela, com a turma do 62 ano “B”.

O trabalho teve como ponto de partida o capitulo do livro
didatico destinado ao estudo da importancia da 4gua, buscando
explorar ndo apenas a dimensao fisica desse recurso, mas tam-
bém sua relevancia social e ambiental.

A transposicdo didatica de temas complexos, como a es-
cassez hidrica e a degradacao ambiental, muitas vezes enfren-
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ta barreiras na sala de aula quando restrita ao suporte textual.
Diante disso, a utilizacdo de recursos audiovisuais apresenta-se
como uma estratégia de inovagdo pedagdégica alinhada ao Eixo 5
(Tecnologias, inovagdo pedagébgica e ensino), capaz de ampliar
o repertorio critico dos alunos. Nesse sentido, a animagao Wall-
-E foi adotada como principal recurso mediador, servindo como
uma lente para a andlise da sociedade de consumo, do desperdi-
cio de recursos naturais e da urgéncia da preservacao ambiental.

A relevancia deste relato de experiéncia reside na articu-
lacdo entre o conteuido formal, presente no material didatico, e
a linguagem cinematografica, que permitiu aos estudantes vi-
sualizar as consequéncias da acao antrdpica sobre o meio am-
biente. O objetivo principal deste artigo é descrever e analisar
a atividade realizada com a turma do 62 ano “B”, demonstrando
como a integragao entre o livro didatico e o filme promoveu a
reflexao sobre o uso consciente da agua e a formacdo da cons-
ciéncia ambiental. A proposta justifica-se, portanto, pela neces-
sidade de fomentar praticas docentes que utilizem tecnologias
de forma intencional, transformando a sala de aula em um am-
biente de investigacdo geografica.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de Geografia e a construcio da consciéncia
ambiental

A compreensdo do espaco geografico na contemporanei-
dade exige uma analise que transcenda a descricdao de formas,
alcancando a interdependéncia entre a materialidade técnica e o
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dinamismo social. Conforme Milton Santos (2006), em sua obra
A natureza do espago, a técnica constitui o elo de ligacdo entre o
homem e o meio. Para o autor, o espaco nao deve ser visto ape-
nas como um receptaculo inerte das agdes humanas, mas como
um conjunto articulado de objetos e a¢des. Essa definicdo per-
mite compreender que os objetos técnicos atuais, carregados de
intencionalidade e informacgao, organizam a vida sob o dominio
do meio técnico-cientifico-informacional.

Nesse cenario, a técnica ndo é apenas um instrumento,
mas um modo de organiza¢ao que impde uma racionalidade ao
territério, condicionando as ag¢des e consolidando espagos de
fluidez para o capital. No campo da educagdo, essa complexida-
de deve ser transposta para o ensino de modo a possibilitar ao
estudante a compreensdo de sua prépria realidade. Cavalcanti
(2010) argumenta que

[...] ensinar Geografia significa possibilitar ao alu-
no interpretar a realidade espacial e desenvolver
a autonomia intelectual por meio de uma matriz
critica que supere dualismos reducionistas (Caval-
canti, 2010, p. 112).

Essa perspectiva ganha contornos praticos ao analisar-
mos a experiéncia desenvolvida com uma turma do 62 ano, na
qual o uso da obra cinematografica Wall-E serviu como dispa-
rador para o estudo da problematica da agua. Ao confrontar a
distopia apresentada no filme com a gestao dos recursos hidri-
cos em nossa realidade local, os estudantes foram instigados
a perceber que a escassez e o desperdicio ndao sao fenémenos
exclusivamente naturais, mas também podem decorrer de esco-
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lhas sociais e de um modelo de desenvolvimento que prioriza
determinadas logicas de producao e consumo em detrimento da
preservacao ambiental. Essa mediacao pedagoégica permitiu que
a turma transpusesse conceitos tedricos para uma analise con-
creta do territério, transformando a sala de aula em um espaco
de reflexdo sobre a responsabilidade social e a preservacao dos
recursos naturais.

Complementando essa visao, Callai (2005) destaca que o
estudo do lugar constitui uma base fundamental para a constru-
¢do da identidade e do pertencimento do aluno. Essa aproxima-
cdo permite que o estudante se aproprie de sua propria histéria
e passe a compreender o espaco produzido nao como algo dado,
mas como uma construgdo social continua. Portanto, o lugar dei-
xa de ser um ponto isolado no mapa para se tornar o ponto de
convergéncia entre légicas globais e locais, onde o universal se
expressa no particular.

Essa reflexdao teorica ganha vida quando observamos o
cotidiano dos nossos alunos do 62 ano. Ao trazermos o debate
sobre a 4gua para o “lugar” que eles habitam, seja a torneira da
escola, o reservatdorio da comunidade ou os habitos domésticos
de economia desse recurso, o conteudo geografico deixa de ser
uma abstracdo e passa a fazer sentido pratico. Percebemos que,
ao incentivar os estudantes a mapearem o uso da d4gua em suas
casas e no entorno da escola, estamos, na verdade, estimulan-
do um olhar mais atento sobre a forma como eles se relacionam
com o0 meio.

Esse exercicio de observacao do “lugar” transforma o alu-
no em um sujeito consciente, capaz de compreender que o cui-
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dado com a dgua em sua comunidade é, simultaneamente, um
gesto local e um compromisso com a sustentabilidade global. A
Educacdo Ambiental, inserida nesse debate geografico, deve ser
integrada como um ato politico e ético. Segundo Reigota (2010,
p. 541), a pratica pedagdgica ambiental deve ser “[..] voltada
para a participacao dos cidadaos e cidadas, tendo a cidadania e a
ética como dois dos seus principais argumentos”. Nessa perspec-
tiva, Batista (2019, p. 88) refor¢a que a educagao ambiental ndo
deve se restringir a instrucdo bioldgica, mas precisa enraizar-se
na cultura para contribuir com a transformac¢ado das condicoes
de opressao social.

No contexto desta pesquisa, a 4gua assume o papel de eixo
estruturante dessa abordagem critica, sendo trabalhada nao
apenas como um recurso natural disponivel, mas como um bem
comum, um direito social e um elemento essencial a manutencao
da vida. Essa visdo foi materializada na atividade de confec¢ao
de cartazes pelos alunos, que atuou como uma ferramenta de
dentncia e conscientizacao.

Ao representarem visualmente temas como o desperdi-
cio, a seca, o acumulo de lixo, a natureza negligenciada e as in-
certezas sobre o futuro do planeta, os estudantes deixaram de
ser receptores passivos de informagdes e passaram a interpretar
o territério sob uma perspectiva critica, compreendendo que a
degradacdao ambiental também se relaciona as desigualdades so-
ciais e a forma como a sociedade organiza seu espaco geografico.
Esse exercicio pratico demonstrou que, ao dar voz as inquieta-
coes dos alunos sobre o meio ambiente, a escola se distancia do
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ensino meramente conteudista e passa a fomentar uma cidada-
nia ativa e comprometida com a preservacdao ambiental.

Entretanto, o exercicio dessa pratica educativa critica en-
frenta obstaculos significativos no contexto brasileiro atual. Con-
forme aponta o relatério do Observatdrio Nacional da Violéncia
contra Educadoras/es (2025), a liberdade de catedra encontra-
-se sob constante pressao, cendrio que pode levar muitos profis-
sionais a autocensura para evitar retaliacdes. Para o educador
que se propde a trabalhar temas sensiveis, como a gestao da agua
sob a 6tica de direito social, essa realidade imp&e um desafio que
vai além da didatica: a necessidade de garantir a continuidade
do debate democratico sem descuidar da seguranca no ambiente
escolar (OVNE, 2025).

Nesse contexto, a ado¢dao de metodologias ativas, como o
uso do cinema e a producao de cartazes, revela-se nao apenas
como uma estratégia pedagégica, mas também como um espaco
de resisténcia. Ao trazer o filme Wall-E para o centro da discus-
sdo sobre o territdrio e a escassez hidrica, o professor desloca
o foco do ensino conteudista para a andlise de problemas reais,
permitindo que a reflexdo critica floresca de forma mediada.
Essa abordagem, que transforma a sala de aula em um espaco
de investigacdo social, possibilita que os estudantes articulem
seus proprios olhares sobre o desperdicio e o futuro do planeta.
Assim, em vez de ceder ao silenciamento, o uso de recursos au-
diovisuais e de atividades participativas consolida a escola como
um territério de autonomia, no qual o pensamento critico é cul-
tivado como um exercicio ético e necessario.
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Assim, a construgao de uma consciéncia ambiental critica,
especialmente em temas como o uso racional da agua, exige a
defesa da autonomia docente e do didlogo pedagdgico como fer-
ramentas de transformacdo social. Sem a garantia de um espacgo
aberto ao didlogo, a escola perde seu papel de mediadora entre o
individuo e o mundo, correndo o risco de se tornar um ambiente
de reproducdo de visdes hegemonicas. A formacao de uma ci-
dadania ativa, capaz de compreender a complexidade do terri-
torio e os desafios socioambientais, depende da manutencao de
um ambiente no qual o pensamento critico possa florescer sem
medo ou censura.

Nesse sentido, a utilizagdo de recursos audiovisuais, como
a exibicdo de Wall-E, nao constitui um recurso acessério, mas
uma estratégia metodologica central. Conforme defende Napoli-
tano (2003), o cinema em sala de aula ndo deve ser visto apenas
como suporte ilustrativo, mas como uma linguagem capaz de
provocar a leitura critica da realidade e a sensibilizacao estética.
Ao trabalhar com essa obra, o didlogo pedagdgico permitiu que
os estudantes do 62 ano ndo apenas assistissem a uma animacao,
mas decodificassem a narrativa distépica como um espelho de
nossas proprias contradigdes sociais e ambientais.

A mediagdo realizada em sala possibilitou que eles co-
nectassem a ficcdo as praticas cotidianas de desperdicio e
conservacao, transformando o “ver” em “compreender”. Esse
processo de producao de sentidos foi o que viabilizou, poste-
riormente, a criacao dos cartazes, demonstrando que, quando
o professor possui autonomia para mediar o uso do audiovi-
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sual, a sala de aula se torna um territério de resisténcia e de
construcdo ativa do conhecimento.

METODOLOGIA

Este trabalho é um relato de experiéncia que nasceu da
pratica docente vivenciada no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na Escola Municipal Professora
Virgilia Bezerra de Lima. A atividade foi desenvolvida com a tur-
ma do 62 ano “B”, composta por 35 estudantes, sob a supervisao
da professora supervisora. O objetivo foi romper com o modelo
de ensino puramente expositivo, utilizando o capitulo do livro
didatico sobre a 4gua como ponto de partida para uma reflexao
mais aprofundada sobre a realidade socioambiental na qual es-
ses alunos estdo inseridos.

Para estruturar essa interveng¢do, optamos por uma abor-
dagem metodoldgica que articulou o contetido formal ao uso in-
tencional de recursos audiovisuais. O trabalho foi conduzido em
trés momentos principais.

Primeiramente, realizamos a mediacdo pedagogica por
meio da exibi¢do do filme Wall-E. A escolha dessa animagdo nao
foi aleatoria; ela serviu como disparador para que os 35 alunos
pudessem confrontar a distopia apresentada na tela com as con-
tradigdes que observam em seu cotidiano, como o desperdicio
de 4dgua e o acimulo de residuos na comunidade. A ideia central
foi transformar a exibigdo em um momento de dialogo, no qual a
linguagem cinematografica atuasse como uma ponte para a lei-
tura critica da realidade, conforme propde Napolitano (2003).
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Em um segundo momento, trouxemos o debate para o
“lugar” habitado pelos estudantes. Seguindo a perspectiva de
Callai (2005), estimulamos os alunos a mapearem o uso da dgua
em suas casas e no entorno da escola. Ao sair da abstracdo do
livro didatico e partir para a observacao concreta do territorio,
os estudantes puderam perceber que a escassez hidrica nao é
apenas um fenémeno natural, mas também uma questao politica
e social que envolve a todos.

Por fim, a etapa de sistematizacdo ocorreu por meio da
confeccdo de cartazes tematicos. Com essa producdo, os es-
tudantes deixaram de ser receptores passivos e passaram a se
constituir como produtores de conhecimento. Os cartazes fun-
cionaram como ferramentas de denuncia e conscientizacgao,
permitindo que cada um dos 35 alunos expressasse visualmente
suas inquietacdes sobre o meio ambiente. Essa atividade pratica
permitiu avaliar como a turma assimilou os conceitos discutidos,
transformando a sala de aula em um espaco de investigacao geo-
grafica, no qual a cidadania e a ética foram colocadas em pratica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A implementacgao desta atividade com os 35 alunos do 62
ano “B” proporcionou um panorama significativo sobre a recep-
¢ao dos conteudos de Geografia e Educagdo Ambiental quando
abordados por meio de metodologias ativas. Ao confrontar o pla-
nejamento pedagdgico com a execucao em sala de aula, obser-
vou-se que o filme Wall-E atuou como um elemento disparador
eficaz, uma vez que conceitos que, no livro didatico, poderiam
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ser interpretados como distantes ou abstratos foram ressignifi-
cados pelos estudantes como problemas concretos e urgentes.

Durante a exibicao, foi possivel observar um elevado nivel
de engajamento da turma. Em contraste com as aulas expositi-
vas convencionais, a linguagem cinematografica possibilitou que
os estudantes se identificassem com a narrativa, reconhecendo
situacdes presentes em seu cotidiano escolar e na comunidade,
como o descarte inadequado de residuos e o desperdicio de re-
cursos hidricos. O debate realizado ap0s a exibi¢cdo evidenciou
que os alunos ndo permaneceram como espectadores passivos,
mas formularam questionamentos acerca das responsabilidades
individual e coletiva diante dos problemas ambientais. Desse
modo, a perspectiva de uma “Educacdao Ambiental como pratica
transformadora”, apresentada na fundamentacao teérica deste
trabalho, encontrou materialidade na experiéncia desenvolvida
em sala de aula.

Na etapa de confeccao dos cartazes, o protagonismo dos
35 alunos tornou-se ainda mais evidente. Organizados em gru-
pos, os estudantes sistematizaram as aprendizagens construidas
ao longo da atividade por meio de representag¢des visuais, cul-
minando em uma exposicao coletiva, apresentada na Figura 1. A
anadlise das produc¢des revelou que os contetidos foram apropria-
dos sob uma perspectiva critica. A elabora¢do de cartazes com
enunciados como “Terra do futuro sem agua, sem vida” e aqueles
voltados ao “Reflorestamento e Natureza” (Figura 2) ultrapassou
a dimensdo de um exercicio artistico, configurando-se como ma-
nifestacdo de um pensamento critico em desenvolvimento.
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As interagdes ocorridas durante a constru¢do dos ma-
teriais (Figura 3) demonstraram que os estudantes compreen-
deram a sustentabilidade ndo como um conceito abstrato, mas
como uma pratica situada no espago em que vivem. Ademais,
a dinamica de trabalho em grupo favoreceu a troca de saberes,
na qual estudantes com maior facilidade de expressao puderam
atuar como mediadores do conhecimento junto aos seus pares,
fortalecendo a construgao colaborativa da aprendizagem.

Figura 1- Exposicdo coletiva das producdes dos trabalhos.

Fonte: De autoria prépria, 2025
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Figura 2 - Detalhe do cartaz” Wall-e: A natureza esquecida”

mmEEEESEEEEE

Fonte: De autoria propria,2025

Figura 3 - Producdo dos cartazes para apresentacao.

Fonte: De autoria propria, 2025
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Portanto, os resultados desta atividade corroboram que,
ao fornecer aos estudantes ferramentas que conectam a reali-
dade local aos fendmenos globais, supera-se o modelo de ensino
estritamente conteudista. Esse processo, pautado na metodolo-
gia do “aprender fazendo”, consolidou os 35 alunos como prota-
gonistas de seu préprio processo de aprendizagem, reiterando
que a escola desempenha um papel essencial na formacdo de
cidadaos conscientes e criticos em relagdo a gestdo dos recursos
hidricos e a preservacao do meio ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este relato sobre a experiéncia com o 62 ano
“B”, permanece a percepc¢do de que foi possivel deslocar a Geo-
grafia e a Educacdo Ambiental das paginas do livro didatico para
o cotidiano da escola. Observar os 35 estudantes debatendo,
criando e se posicionando demonstrou que a teoria discutida no
curso de graduag¢do ndo constitui um conhecimento distante da
pratica docente, mas uma ferramenta que possibilita transfor-
mar a sala de aula em um espaco de dialogo, reflexdo e constru-
¢do coletiva do conhecimento.

Para mim, como bolsista do PIBID, essa vivéncia repre-
sentou um importante momento de aprendizagem e formacgao.
Compreendi que o planejamento é fundamental para a pratica
docente, mas que o processo educativo se potencializa quando
os estudantes encontram espago para trazer suas experiéncias,
conhecimentos e percepg¢des para a sala de aula. Ao valorizar
suas vozes, eles deixam de ocupar uma posi¢do passiva diante
da aprendizagem e assumem o papel de protagonistas na cons-
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trucao do conhecimento. A mudanga de postura da turma, que
passou do siléncio inicial ao envolvimento com os debates e com
a produgdo dos cartazes, evidenciou que o protagonismo estu-
dantil ndo é apenas um conceito académico, mas uma constru-
cdo cotidiana que depende da criagdo de espacos de participacao
e escuta.

E evidente que esse caminho também apresenta desafios.
Desenvolver praticas educativas ativas exige planejamento,
flexibilidade, disposicdo para rever estratégias e atencao
constante as necessidades e ao ritmo da turma. Entretanto, ao
final desse processo, compreendi que a escola que buscamos,
comprometidacomaformacdo de cidadaos criticos, conscientes e
capazes de compreender e intervir responsavelmente no espaco
em que vivem, é possivel de ser construida no cotidiano escolar.
A experiéncia no PIBID ndo me ensinou apenas a desenvolver
uma aula, mas ampliou minha compreensdo sobre a docéncia e
reforcou a conviccao de que, mesmo diante das limitagdes pre-
sentes na realidade educacional, é possivel contribuir significati-
vamente para a formacao dos estudantes e para a construgdo de
uma educagao mais critica, participativa e comprometida com a
realidade social e ambiental.
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o universo da formacdo de professores(as), o Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) desponta como um campo comple-
x0, multiplo e plural, no qual as possibilidades formativas caminham em
diversas dire¢des, carregando em seu bojo potenciais educativos capazes de nao
somente promover a formagio académica, teérico-metodologica, mas também

promover a formacdo de Seres Humanos pensantes e transformadores.

Ao colocar o(a) futuro(a) docente desde cedo no pulsar da sala de
aula, em didlogos com os saberes e vivéncias dos mestres em exercicio e a re-
alidade viva dos(as) licenciandos(as), o programa ndo apenas valoriza o ma-
gistério e qualifica as licenciaturas, mas devolve ao ato de ensinar-aprender o

seu carater de compromisso ético, social e transformador.

As tecituras formativas no ambito do PIBID rejeitam a frieza prope-
déutica e linear dos manuais técnicos para se constituirem em ecologias vivas
de saberes, em que o rigor conceitual da universidade e a sabedoria pulsante
da escola publica aprendem a dialogar de igual para igual, nas pluralidades e
diversidades das gentes, dos mundos e das realidades, quica um exercicio pri-
meiro de Religacdo dos Saberes (Morin, 2007), um entrelacamento de fios, de
e em territérios de encontros e construcdes, nos quais as experiéncias deixam
de ser mero cumprimento de protocolos e passam a ser vivéncias compar-
tilhadas, exercicios de inclusdo, respeito, cuidado e a construgio de outros

mundos possiveis, isto é, mais justos, sustentaveis, fraternos e afetuosos.

Adelmo F. Araujo
Coordenador Institucional do PIBID /UFAL
Primavera/2026
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